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1. Introducéo

Esta comunicacdo pretende olhar para o futuro, ndo porque o seu autor tenha uma bola
de cristal e seja versado em esoterismos, mas aplicando a técnica de scenario writing, tal
qual ela é descrita nos varios artigos que compdem o volume 26, n° 1, 2003, do
European Journal of Teacher Education, inteiramente dedicado ao Secenario Planning e
Formacdo de Professores. Todos os artigos desse nimero do European Journal of
Teacher Education sdo assinados por investigadores que pertenciam, a data, ao RDC-19
(Research and Development Centre 19 - Curricula of Teacher Education) da
Association for Teacher Education in Europe (ATEE), tendo o desenvolvimento do
tema estado na origem do lancamento de um curso intensivo internacional sobre
scenario writing, que se realizou em Viena, Austria, em 2004', e em que participei
também na qualidade de organizador e prelector.

Tal como o titulo da comunicacdo indica, pretendo focar o e-learning e o papel que ele
poderd desempenhar, com ou sem imprecisdes conceptuais, no futuro da educagdo (em
Portugal).

2. Os cenarios

De acordo com Snoek (2003), os cenarios desenvolvem-se segundo cinco etapas, sendo
uma preliminar, e consistindo na tomada de deciséo sobre a questdo-chave dos cenarios
e a escala temporal que ird ser usada. As quatro seguintes serdo: identificacdo dos
campos de mudanga, seleccdo dos campos de mudanga mais importantes, identificacéo
dos cenarios a desenvolver e, finalmente, descricdo e dramatizacdo dos cenarios,
destinando-se esta Ultima a dar-lhes vida. Nesta comunicacéo, por razdes préticas, seré
omitida a dramatizacao.

2.1. A questdo-chave

Neste estudo prospectivo, a pergunta para a qual se procuram antecipar respostas, é a
seguinte: que papel vira a ter o e-learning na formacgdo dos portugueses daqui a vinte
anos.

Penso que a utilidade de serem antecipadas respostas para esta questdo € Obvia,
sobretudo para quem se interessa por formagdo de educadores e pelo papel que as
tecnologias tém e podem vir a ter na educacdo. Em ambos os casos, detectar
precocemente possibilidades, que talvez se possam vir a materializar no futuro,
conduziré certamente a que procuremos desenhar a formacéo de educadores e (re)pensar
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a utilizacdo das tecnologias na educacdo a luz dessas possibilidades, evitando
desajustamentos entre a formacdo, porventura ainda adequada ao que ja conhecemos no
presente, mas talvez ndo tdo adequada ao que imaginaremos que nos traga o futuro.

2.2. ldentificacdo dos campos de mudanga

Os campos de mudanga tém a ver com tendéncias que ja se comegam a esbocar ou que
ja existem bem definidas no momento presente e que, de alguma maneira, poderdo vir a
influenciar e futuro, a educacdo e o papel que, nela, o e-learning podera vir a ter. Se
pensarmos um pouco no assunto, talvez possamos chegar a um acordo facil quanto as
seguintes:

Incremento exponencial no uso das TIC;

Mudanga exponencialmente acelerada;

Caducidade do conhecimento;

Mais informacéo do que a que somos capazes de absorver;

Marketing agressivo de sistemas de educacdo a distancia, incluindo
plataformas de e-learning.

E quanto a estas, que nao estdo tdo directamente relacionadas com a educacdo e com 0
e-learning, mas que nem por isso deixam de ser tendéncias ja mais que 6bvias no nosso
tempo:

Neoliberalismo e fendmenos de resisténcia que lhe estdo associados;
Envelhecimento da populacéo;

Estado Providéncia ameacando faléncia;

Multilinguismo (ou pelo menos bilinguismo);

Inglés como lingua global.

Existem, ainda, outras tendéncias capazes de virem a ter um grande impacte, no futuro,
mas que talvez ndo tenham uma influéncia t&o directa na educagéo:

Efeito de estufa e aquecimento global;
Escassez de combustiveis fosseis;

Avanco do terrorismo como ameaca global;
Aumento da imigragéo;

Crise no sistema de representacdo politica;
Globalizagéo.

3. Os cenarios

Daqueles trés conjuntos de tendéncias, alguns sdo de relativamente facil previsdo, como,
por exemplo, o incremento exponencial no uso das TIC, ou o progressivo
envelhecimento da populacdo, com todas as suas sequelas. Outros ha, no entanto, que
surgem revestidos de grande imprevisibilidade. Por exemplo, o avango do
neoliberalismo, que agora pode parecer inexordvel, tem suscitado movimentos de
resisténcia, e existem forcas politicas e sociais apostadas em contrariar o0 que parece ser
uma tendéncia inelutavel. Existem forcas apostadas em manter o Estado social, ou, pelo
menos, uma espécie de capitalismo social, como é o caso do micro-crédito, ao qual foi



recentemente dado um destaque global, com a atribuicdo do prémio Nobel a
Muhammad Yunus e ao seu Banco Grameen. Estes sinais podem significar que nem
tudo estd completamente decidido na relacdo entre a economia e a politica, mantendo-se
uma margem de incerteza quanto ao desenvolvimento dessa relagéo.

Por outro lado, o incremento exponencial no uso das TIC e o marketing de sistemas de
educacao a distancia, incluindo plataformas de e-learning, pode sugerir a ideia de que,
daqui a vinte anos, talvez os sistemas de educacdo a distancia, suportados naquelas
tecnologias, tenham substituido as escolas, tal qual as conhecemos, e definitivamente.
Mas, teremos a certeza de que tal vird a acontecer? Recordemos a célebre metafora de
Seymour Papert (1997), sobre os dois grupos de cirurgides e de professores, viajantes
no tempo, que chegassem do século XIX: qual deles reconheceria o seu antigo local de
trabalho? A resposta de Papert, de que apenas 0s professores seriam capazes de
identificar, como um local familiar, uma sala de aula do presente, chama a nossa
atencdo para uma escola relativamente imune a grandes mudancas e quase impenetravel
a tecnologia actual, perfeitamente reconhecivel apesar das transformacfes dramaticas
ocorridas em outros sectores da vida social.

Temos, assim, duas tendéncias sobre cuja evolucdo pende grande imprevisibilidade e
com grande impacto na educacgdo: neoliberalismo e ensino a distancia. Essas sdo as
incertezas sobre as quais fundaremos os nossos cendrios de futuro. Para tal, usaremos o
modelo bidimensional usado pela Global Business Network e pela University of
Michigan (Snoek, 2003:15), em que cada uma daquelas incertezas (neoliberalismo e
ensino a distancia) representara um continuum com dois extremos possiveis:
neoliberalismo versus Estado Providéncia e ensino presencial versus ensino a
distancia.

Cenario 4 Cenario 1

Neoliberalismo

A

Ensino presencial < = Ensino a distancia

V

Estado Providéncia

Cenario 3 Cenario 2

A interseccdo daquelas duas grandes incertezas definira, entdo, quatro cenarios: um
cenario 1, em que serdo dominantes o neoliberalismo e o0 ensino a distancia; um cenario
2, determinado pela prevaléncia do ensino a distancia e pelo Estado Providéncia; um



cenario 3, influenciado pelo Estado Providéncia e pelo ensino presencial; um cenério 4,
em que pontificam o ensino presencial e neoliberalismo.

A tarefa seguinte € a de dar vida a cada um desses cenarios: que papel terd o e-learning
na formacdo dos portugueses, daqui a vinte anos, em cada um daqueles cenarios?

3.1. Cenério 4 — Ensino presencial e neoliberalismo

Num cenério definido pela predomindncia do neoliberalismo e do investimento no
ensino presencial, o e-learning tem um papel supletivo. O sistema de ensino €
fortemente marcado pela énfase dada a iniciativa privada e a liberdade de escolha. O
Estado continua a impor a escolaridade compulsiva organizada em redor de um
curriculo centrado em disciplinas “essenciais”. Coexistem um servico de escolas
publicas e uma rede diversificada de boas e prestigiadas escolas privadas, que também
proporcionam, exclusivamente aos seus alunos, o acesso a plataformas de e-learning,
como complemento dos restantes servigos educacionais.

3.2. Cenario 3 — Ensino presencial e Estado Providéncia

Num cenario definido pela predominancia do investimento no ensino presencial e do
Estado Providéncia, o e-learning tem também um papel residual. O Estado disponibiliza
uma rede pablica homogénea, organizada em redor de um curriculo amplo e composta
por escolas de grande qualidade, embora exista também uma rede supletiva de
excelentes escolas privadas com projectos educativos diferenciados, nomeadamente
confessionais, ainda que vinculada ao cumprimento do curriculo definido pelo Estado.
Ambos 0s sistemas sdo controlados pelo Estado.

3.3. Cenario 2 — Estado Providéncia e ensino a distancia

Neste cenario a opcdo passa pela democratizacdo do uso das TIC e pela generalizacao
no acesso a sistemas de ensino a distancia mediados pelas TIC. As plataformas de e-
learning estdo muito desenvolvidas e o seu conteudo € rigorosamente controlado pelo
Estado, que investe sobretudo nelas e no seu acesso, em detrimento de investimentos
mais “pesados” em estabelecimentos de ensino tradicional e na formacdo massiva de
professores. Mantém-se pequenas redes de escolas publicas e privadas especificas.

3.4. Cenério 1 — Ensino a distancia e neoliberalismo

Neste Gltimo cendrio, 0 mercado é o grande regulador, quer no acesso as TIC, quer no
acesso aos sistemas de ensino a distancia. O Estado é um prestador de servicos
educacionais minimos e exclusivamente através de sistemas de escola electronica
baseada em plataformas de e-learning. Desinvestimento nas redes de ensino presencial,
publicas e privadas. Manutencdo de sistemas de ensino presencial apenas nos sectores
mais arraigados a tradi¢cdo, como por exemplo, 0s seminarios. Fim da escola tal como a
conhecemos ao longo dos Gltimos duzentos anos.

3.5. O cenério escolhido

Esbocados os cenarios, foquemo-nos mais detalhadamente no que parece mais
plausivel, mantendo-se inalteraveis as tendéncias mais significativas nos nossos dias.



Mikl (2003), num dos artigos insertos no referido European Journal of Teacher
Education, refere existir uma preferéncia pelo uso de palavras-chave de pendor
economicista no Relatério do Conselho da Europa de 2001, indicando uma énfase no
mercado global, de tal maneira que as palavras referindo objectivos de natureza
humanistica raramente ddo origem a objectivos explicitos. Essa conclusdo fundamenta-
se numa analise de conteldo do texto do Relatdrio, de onde ressalta que a politica
educacional europeia é orientada por um enfoque pragmatico, em que as preocupacoes
econdmicas se soberpdem aos valores éticos e morais.

Ainda na mesma revista, em artigo intitulado Reflections on Trends in Teacher
Education in Europe Using the Scenario Perspective (Snoek et al, 2003), pode ler-se,
relativamente a Portugal, o seguinte:

“Sousa (2003) mostra que durante um longo periodo de tempo, a politica educacional
foi dominada por uma forte orientacdo de valores relacionados com cidadania,
heranca cultural, igualdade de oportunidades e participacdo democratica. Isto indica
uma atitude focada numa sociedade socialmente coerente baseada em valores
idealistas. No entanto, teve lugar uma mudanca politica abrupta em 2002 quando foi
eleito um novo governo (...). A mudanca politica foi acompanhada por uma mudanca
severa na educacgdo e nos estudos educacionais, parcialmente estimulado pelo baixo
ranking dos resultados educacionais portugueses no estudo PISA”.

De facto, todos temos sido testemunhas de como a atitude oficial, consubstanciada no
discurso e na pratica dos ministérios que superintendem a educacgéo, tem vindo a mudar
ao longo dos ultimos cinco anos. E todos temos presenciado como essa mudanca tem
sido acompanhada por um coro de vozes de opinion-makers, que reclamam o regresso
ao tempo em que ndo havia “eduqués”, nem o que intitulam de devaneios em redor do
construtivismo e do “ensino centrado no aluno”, ou denunciando a influéncia maléfica
de Rousseau como inspirador das “modernas” concepgdes pedagodgicas. E, a
acompanhé-los, uma insinuacao de que o sistema de ensino portugués é demasiado caro
e pouco eficiente, devendo sofrer, portanto uma operagdo de emagrecimento.

A reestruturacao da rede escolar, sob a retdrica de que as criancas sdo melhor atendidas
em escolas massificadas, por raz0es de “sociabilizacdo” ou de concentracdo de recursos,
e as alteragdes impostas as carreiras dos professores do ensino nédo superior, séo dois
sinais claros de opcdo por soluces neoliberais. No primeiro caso, o objectivo é
desactivar centenas de escolas, concentrando a rede escolar e disponibilizando os
estabelecimentos devolutos para venda. No segundo, pretende-se reduzir 0s gastos com
as remuneracdes dos professores, atraves de um sistema de quotas que, em suma, recusa
reconhecer o mérito absoluto.

Na préatica, menos escolas e melhores e-escolas é o equivalente, para a educacdo, do
menos Estado e melhor Estado, que é a divisa neoliberal por exceléncia.

Dai que opte pelo cenario 1, como o mais previsivel, apesar da incerteza.

4. O se o e-learning for como o descrevem?



Segundo a Wikipedia?, o termo e-learning é fruto de uma combinacéo ocorrida entre o
ensino com auxilio da tecnologia e a educagdo a distancia, através da qual as duas
modalidades convergiram para a educagdo on-line e para o treino baseado em Web, que,
no final, resultou no e-Learning. No mesmo wiki é possivel ler, ainda, que a chegada do
e-learning “adicionou novos significados para o treino e fez explodir as possibilidades
para difusdo do conhecimento e da informacgéo para os estudantes e, em um compasso
acelerado, abriu um novo mundo para a distribuicdo e o compartilhamento de
conhecimento, tornando-se também uma forma de democratizar o saber para as
camadas da populacdo com acesso as novas tecnologias, propiciando a estas que o
conhecimento esteja disponivel a qualquer tempo e hora e em qualquer lugar”.

O wiki esclarece, também, que, “a fim de apoiar o processo, foram desenvolvidos os
LMS (Learning Management System), sistemas de gestdo de ensino e aprendizagem na
web, softwares projectados para actuarem como salas de aula virtuais, gerando varias
possibilidades de interaccdes entre os seus participantes. Com o desenvolvimento da
tecnologia na web, os processos de interacgdo em tempo real passaram a ser uma
realidade, permitindo com que o aluno tenha contacto com o conhecimento, com o
professor e com outros alunos, por meio de uma sala de aula virtual”.

O wiki informa, finalmente, que a interactividade disponibilizada pelas redes de
Internet, intranet, e pelos ambientes de gestdo, onde se situa o e-learning, passa a ser
encarada como um meio de comunicacdo entre aprendizes, orientadores e estes com 0
meio, segundo a corrente socio-interaccionista, e que, partindo dessa premissa, é capaz
de proporcionar interaccdo nos  seguintes  niveis:  aprendiz/orientador,
aprendiz/contetdo, aprendiz/aprendiz e aprendiz/ambiente.

Por sua vez, em texto disponivel no site Expressoemprego.pt, intitulado “Saiba tudo
sobre e-learning!”, pode ler-se que:

e O e-learning ¢ um processo que aplica o potencial das tecnologias de
informacdo e comunicacdo ao desenvolvimento da aprendizagem e da
formacao.

e O e-learning é uma metodologia de aprendizagem e caracteriza-se pelo uso da
Internet. Os formandos dispdem de conteudos pedagdgicos de audiotexto e
videotexto com os quais vao interagir.

e E um processo personalizado, que permite a flexibilidade em termos de tempo e
espaco, pois formador e aluno nédo se encontram fisicamente no mesmo local,
mas ligados através da rede. E através da Internet que sdo transmitidos os
contetidos educativos e é feito o acompanhamento pelo formador.

e Esta metodologia permite ao formando aprender ao seu ritmo, desenvolvendo as
competéncias individuais que necessita, no menor tempo possivel.

2 http://pt.wikipedia.org/wiki/E-learning (consultado a 15 de Abril de 2007).
* http://expressoemprego.clix.pt/scripts/indexpage.asp?headinglD=4701 (consultado a 15 de Abril de
2007).
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e Um curso de e-learning estd dividido por unidades de conhecimento, que
representam graus de evolucédo. O formando é avaliado em cada médulo pelo
seu desempenho, o que Ihe permite obter o feedback necessario para corrigir 0s
erros e identificar os progressos efectuados.

e O e-learning é apenas uma das varias formas de Formacdo a Distancia. A
formacdo a distancia é um processo de aprendizagem que implica a separagao
temporal e/ou local entre formador e formando e quando esta ac¢do formativa é
efectuada via Internet ou intranet fala-se de e-learning.

Finalmente, no site dedicado ao e-learning do ISCTE?, pode ler-se que “No e-Learning,
foge-se ao modelo tradicional de ensino, estando o processo de aprendizagem centrado
no aluno, o qual pode construir o seu percurso de auto-formacao, interagindo com os
conteddos disponiveis, segundo as suas necessidades de aprendizagem, de uma forma
flexivel, como, quando e onde quiser, sendo o docente o catalizador do desenvolvimento
deste processo. No e-Learning, os papéis do docente e da universidade ndo sdo postos
em causa. O que muda é a sua funcéo, deixando de ser agentes de ensino para serem
parceiros de aprendizagem. Assim o contacto pessoal ndo é desvalorizado, mas sim
tornado mais interessante”.

4.1. Um pouco de decifragdo

O objectivo do exercicio seguinte é o de descodificar algum do sentido que as citacdes
anteriores encerram, uma vez que elas se revestem de frases imprecisas e, por vezes,
contraditorias, pelo menos para a minha sensibilidade:

a) softwares projectados para actuarem como salas de aula virtuais: aqui o sentido
parece-me linear, ou seja, uma plataforma de e-learning aspira a ser uma sala de aula
virtual. E o que € uma sala de aula? E como funciona? E, ja agora, porqué a referéncia a
uma sala? Sera que um espaco virtual precisaria mesmo de ser modelado numa sala? Ou
sera impossivel abstrair de sala de aula quando se fala de e-learning?

b) distribuicéo e partilha de conhecimento: distribuicdo implica recepgao e receber ndo
significa construir, mas apropriar-se de algo construido. Ora, se 0 conhecimento €, de
acordo com Vygotsky, algo socialmente construido, como pode ser distribuido? Ou sera
que a palavra adequada seria informacdo, conteldo, matéria, unidade didactica, e
estamos perante uma designacao inapropriada? E o que serd partilhar conhecimento?
Sera partilhar informacdo? Qual é o papel tradicional do professor, se ndo o de
disponibilizar contetdos (matéria, informacdo) e testar a apropriacdo desses conteudos
pelos alunos?

c) conteudos pedagogicos de audiotexto e videotexto com 0s quais vao interagir: eis
aqui o esboco do primeiro modelo didactico, que envolvia o professor, a matéria e 0s
alunos e €, inclusivamente, anterior ao velho modelo tecnoldgico, que se caracterizava
pela formulacéo de objectivos. Com a diferenca baseada no facto da auséncia fisica do
professor.

4 http://e-learning.iscte.pt/



A este propdsito, atente-se na descricdo que Garcia Pérez (2000) apresenta do modelo
da didactica tradicional, para compreendermos os pontos de semelhanca entre esse
modelo e a organizagdo conceptual do e-learning, tal como aparece nas suas defini¢des
mais populares:

Dimensiones MODELO DIDACTICO TRADICIONAL
analizadas

Para qué ensefiar | * Proporcionar las informaciones fundamentales de la cultura
vigente.
* Obsesion por los contenidos

Qué ensefiar * Sintesis del saber disciplinar.
* Predominio de las "informaciones" de caracter conceptual.

Ideas e intereses de || * No se tienen en cuenta ni los intereses ni las ideas de los
los alumnos alumnos.

Como ensefar * Metodologia basada en la transmisién del profesor.

* Actividades centradas en la exposicion del profesor, con
apoyo en el libro de texto y ejercicios de repaso.

* El papel del alumno consiste en escuchar atentamente,
"estudiar" y reproducir en los examenes los contenidos
transmitidos.

* El papel del profesor consiste en explicar los temas y
mantener el orden en la clase.

Evaluacion * Centrada en "recordar" los contenidos transmitidos.
* Atiende, sobre todo al producto.
* Realizada mediante examenes.

d) E através da Internet que sdo transmitidos os contetdos educativos e é feito o
acompanhamento pelo formador: ou seja, pela Internet séo disponibilizados os
conteidos, com o0s quais os alunos interagem, de modo que tudo é centrado nos
contetdos.

e) Aprender ao seu ritmo, desenvolvendo as competéncias individuais que necessita, no
menor tempo possivel: isto &, a principal diferenca entre a proposta do e-learning e a do
modelo tradicional baseia-se na questdo do tempo, isto €, o tempo é, em principio,
definido pelo utente. Mas persiste a mesma presun¢do segundo a qual a apropriacdo do
conteldo conduz ao desenvolvimento de competéncias, como se a plataforma de e-
learning, ou a escola tradicional, de que € uma representacdo, fornecessem um contexto
de prética de onde as competéncias possam emergir, naturalmente.

f) Dividido por unidades de conhecimento, que representam graus de evolugdo. O
formando é avaliado em cada mddulo pelo seu desempenho, o que Ihe permite obter o
feedback necessario para corrigir os erros e identificar os progressos efectuados: por
outras palavras, a informacdo, inapropriadamente intitulada de conhecimento, é
arbitrariamente organizada, seriada e hierarquizada por quem a disponibiliza na
plataforma. Aqui, impera a mesma concepgao que esteve na base dos modelos de ensino
programado, de Skinner, e nos modelos de ensino assistido por computador, que lhes




seguiram. E o feedback ndo passa de um mecanismo de controlo que visa fiscalizar a
“aprendizagem” e zelar por que a disponibilizacdo da informacéo siga um percurso que
pode ter sido estabelecido independentemente das competéncias de cada um dos
possiveis utilizadores.

g) Interagindo com os contetddos disponiveis: de facto, num ambiente inspirado pelo
modelo did4ctico tradicional, a interaccdo poderia ser com qualquer outra coisa?

h) No e-Learning, os papéis do docente e da universidade ndo sdo postos em causa. O
que muda ¢ a sua funcéo, deixando de ser agentes de ensino para serem parceiros de
aprendizagem. Assim o contacto pessoal ndo € desvalorizado, mas sim tornado mais
interessante: e isto € apenas parcialmente verdade. De facto, o e-learning, tal como é
geralmente concebido, ndo constitui nenhuma mudanca significativa na organizacdo
tradicional da escola, ndo passando de uma representacdo virtual da mesma. Mas é falso
que a representacdo de professor, implicita ao e-learning, seja a de parceiro da
aprendizagem. Pelo contrario, o e-learning, tal como tem vindo a ser concebido, reforca
0 poder e a primazia do professor, planificando aberta e exclusivamente o ensino, em
relacdo ao qual o aprendiz nédo € ouvido nem achado. E nem é preciso contrariar a ideia
peregrina, segundo a qual o contacto virtual € mais “interessante” do que o contacto
pessoal, ainda por cima falando de educacao.

4.2. Que diferenca havera entre e-learning e e-teaching?

m KY VIRTUAL
UNIVERSITY Platforms & Problems

Some Thoughts on ¢ -Teaching

o We are drawn by the new technologies
o We are driven by old strategies

o Faculty create learning by integrating
content and instruction.

(Fonte: Kentucky Virtual Campus®).

Estamos submersos em novas tecnologias, guiamo-nos por velhas estratégias, criamos
aprendizagem integrando conteudo e instrucdo, admite este diapositivo obtido no site
do campus virtual da Universidade de Kentucky. Ora, sdo precisamente as “velhas”
estratégias, flutuando a tona da tecnologia, e a presuncdo de que a aprendizagem € o
resultado da instrugcdo centrada nos contetidos, o fundamento conceptual das “novas”
salas de aula virtuais. Dai que me parega que, em matéria de e-learning e de e-teaching,
se vive em pleno deserto do rigor terminoldgico, e que a expressdo e-learning, das duas,
uma, ou € o resultado de uma deliberada mistificagdo que s6 pode conduzir a

° http://www.kyvu.org/
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continuagdo do ensino tradicional por novos meios electrénicos, sob a capa da
“inovacao”, ou € o fruto de um excessivo protagonismo dos técnicos informaticos e das
suas representacdes de escola. E esta convicgdo leva-nos a uma outra: a tecnologia s6
sera veiculo de inovacdo pedagdgica a partir do momento em que os professores,
nomeadamente os professores fundamentadamente inovadores, estiverem no comando
das operacbes, no que se refere ao desenho, funcionamento e pressupostos das
plataformas de e-learning, ficando para os técnicos a tarefa da sua concretizacdo
informatica.

5. Conclusao: o pior cenario

E, assim, regressamos ao pior cenario possivel, que é o que resultara da materializacao,
em 2027, do triunfo do neoliberalismo e do ensino a distancia. Se isso vier a acontecer,
e é, segundo me parece, altamente provavel que aconteca, a escola tera perdido, mais
uma vez, a oportunidade de incorporar a tecnologia para modificar as suas praticas, de
uma forma generalizada e no que se refere ao essencial. E isso acontecera porque a
tecnologia seré utilizada para recriar escola tradicional minima, centrada na instrucao
por outros meios, 0s quais, ainda por cima, custardo menos aos contribuintes, muito
menos do que custa hoje, a todos nds, manter um sistema publico de educagdo. Ou seja,
de uma Unica sala, de um unico edificio, € possivel difundir instrucdo baseada em
plataformas digitais e garantir que essa informacdo seja acessivel em qualquer lugar, a
quem lhe tenha assegurado 0 acesso.

Note-se que ndo estou a falar de ficcao cientifica: ainda ha dois ou trés anos, qual de nos
ja tinha instalado, na sua residéncia, uma rede wireless? Quantos de nds sdo capazes de
sobreviver, hoje em dia, sem consultar constantemente o e-mail? E quem precisa de ir a
escola, para aprender?

6. Referéncias

Garcia Pérez, F. F. (2000). Los modelos didacticos como instrumento de analisis y de
intervencion en la realidad educativa, http://www.ub.es/geocrit/b3w-207.htm
(consultado a 16 de Abril de 2007).

http://e-learning.iscte.pt/ (consultado a 15 de Abril de 2007).

http://expressoemprego.clix.pt/scripts/indexpage.asp?headinglD=4701 (consultado a 15
de Abril de 2007).

http://pt.wikipedia.org/wiki/E-learning (consultado a 15 de Abril de 2007).

Mikl, J. (2003). The Education Council Report 2001 — an Evaluation Based on the
ATEE-RDC 19 Scenarios. European Journal for Teacher Education, 26 (1), 47-61.

Papert, S. (1997). A familia em rede. Lisboa: Reldgio d’Agua Editores.

Snoek M. (2003). The Use and Methodology of Scenario Making. European Journal of
Teacher Education, 26 (1), 9-19.


http://www.ub.es/geocrit/b3w-207.htm
http://www.ingentaconnect.com/content/routledg/cete
http://www.ingentaconnect.com/content/routledg/cete

11

Snoek M.; Fino C.N.; Halstead V.; Hilton G.; Mikl J.; Rehn J.; Sousa J.M.; Somp
L.; Viebahn P. (2003). Reflections on Trends in Teacher Education in Europe Using the
Scenario Perspective. European Journal of Teacher Education, 26 (1), 137-142.

Sousa, J. M. (2003). Teacher Education in Portugal: analysing changes using ATEE-
RDC19 scenario methodology. European Journal for Teacher Education, 26 (1), 77-86.


http://www.ingentaconnect.com/content/routledg/cete;jsessionid=7gb6ol300g4np.alice
http://www.uma.pt/jesussousa/Publicacoes/32TeachereducationinPortugalanalysingchangesusingATEE.PDF

