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A minha primeira memoria do nosso sistema escolar remonta ao ano lectivo de 1957/58.
Fui alistado nesse ano como auno da primeira classe da instrucéo primaria de uma escola
situada na cidade de Evora. E iniciei, ent&, uma caminhada que mais tarde percebi que
tinha sido idéntica a caminhada de todas as criangas do meu pais "multirracia e
pluricontinental”, como rezava a propaganda do regime politico entéo vigente, e que
tivessem iniciado, nesse ano, os seus estudos. N&o importava que vivessem em Evora, em
Macau, na Madeira, ou em Timor.

Caminhada em conjunto que ndo se resumia a simples partilha de programas e de livros
anicos. Naquela atura, em que havia exames nacionais no final de cada ciclo escolar,
também havia um regime de aulas e de feriados idéntico, quer para os aunos da metropole,
quer para os das col6nias ou das ilhas-adjacentes. Mas subordinados a sucessao
metropolitana das estages do ano: férias grandes em julho, agosto e setembro, mesmo que
Se vivesse nos tropicos. E, apesar de nessa época ser ainda grande o planeta, e as noticias
correrem longe da velocidade a que ja nos habituamos, se um exame nacional comegasse
em Lisboa as nove horas da manhé, nos Acores comecaria as sete.

Entretanto, fui aprendendo a papaguear 0 que me era exigido e passando de classe. Cheguel
a saber recitar todas as linhas de caminho de ferro do continente, e respectivas estacdes e
apeadeiros. Era capaz de enumerar 0s rios e respectivas bacias hidrograficas, sem esquecer
nenhum dos afluentes. E 0os meus colegas residentes em territérios africanos, mesmo que
nunca se tivessem afastado das suas casas mais que 0 equivalente a umajornada a pé,
sabiam tanto desses assuntos quanto eu, isto €, se quisessem aprovacdo no final de cada
ano. E os meus colegas da Madeira, para onde me mudei no inicio da terceira classe,
mesmo que de cursos de aguas nada mais soubessem que o que se pode saber de levadas e
de ribeiras intermitentes, e que nunca tivessem visto um combdio, eram tao eximios quanto
0s melhores na enumeragdo interminavel e fastidiosa desses assuntos esotéricos.

Mas 0 que ninguém se preocupava em verificar se sabiamos, nem em fazer-nos aprender,
era a historia local, apesar de parecer 6bvio que a Madeira, por ser umailha com cinco
sécul os de desenvolvimento separado, teria uma historia propria, nem sempre
exclusivamente relacionada com o continente portugués. Para ndo falarmos da geografia,
do ecossistema, da etnografia, da literatura, assuntos que tanto nesses tempos longinquos,
como hoje ainda, continuam quase completamente arredadas do curriculo oficia

Se é certo que ninguém, ao nivel dos planificadores do curriculo, se preocupava com as
especificidades da Madeira, 0 mesmo se passava em relacdo as especificidades de outros
territorios. Futuros cidadéos africanos ou asiaticos, herdeiros e portadores de culturas sem
idade, foram sendo formados sobre referéncias explicitas a uma realidade estranha, para
ndo dizer estrangeira, arevelia de qualquer alusdo a heranca de que deveriam vir a ser
legitimos continuadores.



Da cidade europeia de Lisboa, um poder central (izador) tecia, e em grande medida ainda
tece, um curriculo centralizado(r). O de hoje, agora que 0 império se viu reduzido aos seus
limites do século quinze, ainda quase tdo centripeto como no tempo em que Portugal, ou
alguém em seu nome, tentava impor aos hovos poderes do mundo uma ideia téo fora de
moda como a de um pais vertido por diversos continentes. Talhado a direito, em rasgos de
uma inércia antiga que, apesar dos tempos ja serem outros, ainda reconhece com
dificuldade a necessidade de fazer aicercar alegitimidade dos objectivos e dos contetidos
da educacdo no envolvimento directo dos seus destinatarios.

E certo. O pais, uma vez aigeirado da carga colonial, acordou pequeno. E sendo t&o recente
esse regresso apressado as suas raizes europeias, ndo caducou ainda aguele sentido
centralizador, provavel mente defensivo, da decisdo por poucos sobre assuntos do interesses
de todos. Afinal, somos todos portugueses, ndo ha, entre nds, problemas étnicos nem
linguisticos, porque razdo ndo ha-de o curriculo oficial continuar a ser um sO eigual para
todos?

A resposta, que sO pode ser negativa, € relativamente simples.

Em primeiro lugar, porque hoje, paradoxalmente mais do que nunca, em que o0 mundo val
realizando aideia profética de McLuhan de se converter numa Unica aldeia devassada pela
informagdo que circula macicamente, a problematica mais importante e decisivaé a
problemética da relagéo do individuo como o seu envolvimento mais imediato. E t&o
préximo, hoje em dia, o longinquo, e tdo indiferenciadoras (e massificantes) as influéncias
que de todas as partes incidem sobre todas as partes, que a Unica maneira de se contrariar
tendéncia nivel adora e descaracterizadora € a que passa pela afirmacéo da
especificidade local, como contraponto e como referéncia da identidade. Eis um dos
principais fundamentos da onda que avassala o pais, de legitima aspiracéo de
descentralizagdo e de autonomia.

Em segundo lugar, porgue o pais, mau grado a sua pequenez territorial, sobretudo quando
comparada coma dimensdo de outros, e considerada a crescente mobilidade fisica das
pessoas por terem melhorado as vias e 0s meios de comunicagdo, continua a ser um
verdadeiro mosaico de culturas particulares que, embora inscritas na mesma matriz
(macro)cultural comum, continuam ater aptidao para produzir cidaddos portadores da sua
marca indelével, contribuindo, com sentido inverso ao da descaracterizacdo suburbana das
grandes megal Opoles, para preservar uma identidade nacional que mais ndo € que uma
mistura rica de tradi¢Oes e de atitudes.

Em terceiro lugar, porque apesar da pequenez do territdrio, ele é descontinuo, e porque essa
descontinuidade esteve na origem de comunidades que se foram desenvolvendo
separadamente, de facto, ao longo dos sécul os. Essas comunidades, depois de uma luta de
geracOes, e na sequéncia dos acontecimentos politico-militares que precipitaram o
desmantelamento do império, ganharam direito a uma autonomia constitucional, politicae
administrativa, deixando, também por ai, de fazer sentido a existéncia de um curriculo
“imperid”



Em quarto lugar, porque um curriculo “napolednico”, ao centralizar numa Unica institui¢ao
(ministério) e num pequeno grupo de individuos (representantes directos das instituicdes do
Estado com forga suficientemente para influenci& o) todo o poder de deciséo e de
iniciativa curricular, desresponsabiliza inexoravel mente todos os restantes intervenientes do
processo escolar. E é relativamente facil verificar o que acontece numa cadeia de acces,
gue devem ser conexas e concertadas, quando entre quem decide (burocratas), e a matéria
prima (que sdo, neste caso, os aunos) funcionam apenas individuos sem qualquer margem
para o exercicio dainiciativa, da criatividade e da responsabilizacéo activa e individual .

2.

Apesar da pouca atencao (e pouco respeito) que Ihe tém dedicado os gestores da educagéo,
e em flagrante contraste com atradi¢do curricular portuguesa, aL el de Bases do Sistema
Educativo, aprovada em 1986, prevé gue sejam criadas, sem grandes dificul dades,
condig¢des para uma relativa descentralizagéo curricular, pelo menos ao nivel do ensino
basi co, e essas condicdes estéo equacionadas de forma perfeitamente linear.

O artigo terceiro dareferida Lei, nasua ainead), prevé que sgja assegurado "o direito a
diferenca, mercé do respeito pelas personalidades e pel os projectos individuais de
existéncia, bem como da consideracdo e valorizagdo dos diferentes saberes e culturas'. As
alineas g) e h) pretendem, respectivamente, "descentralizar, desconcentrar e diversificar as
estruturas e acgoes educativas, de modo a proporcionar uma correcta adaptacdo as
realidades, um elevado sentido de participacéo das popul agbes, uma adequada insercéo no
meio comunitario e niveis de decisdo eficientes’ e "contribuir para a correccdo das
assimetrias de desenvolvimento regiona e local, devendo incrementar em todas as regides
do pais a igualdade no acesso aos beneficios da educacdo, da culturae daciéncid'. O artigo
trigésimo oitavo prevé que "o planeamento e reorganizacdo da rede escolar, assim como a
construcao e manutencao de edificios escolares e seu equipamento, devem assentar numa
politica de regio nalizagdo efectiva, com definicéo clara das competéncias dos
intervenientes, que, para o efeito, devem contar com 0s recursos necessarios’. E, mais
interessante ainda, o nUmero quatro do artigo quadragésimo sétimo, que indica que "os
planos curriculares do ensino basico devem ser estabel ecidos a escala nacional, sem
prejuizo da existéncia de contetidos flexiveis integrando componentes regionais'.

Quer isto dizer que, apesar de uma tradicdo pesada de concentracdo curricular alicercada
sobretudo sobre o principio da autoridade do Estado, e da vigéncia, no interior do
ministério da educagéo, de umainércia centralizadora e burocratizante que ainda ndo pode
ser aligeirada, nada na Lel em vigor pode servir de aibi, muito menos de fundamento, para
que as escolas continuem a servir um curriculo inamovivelmente monolitico, pelo menos
até ao final da escolaridade obrigatoria.

N&o €, portanto, alegislacdo em vigor quem proibe a regionalizagdo da educacéo, embora
possa ser questionada quanto a sua operacionalidade quando aplicada a qualquer regido do
continente. Por exemplo, que autoridade local existe em Tras-os-Montes com poder para
adaptar o curriculo do ensino bésico as suas especificidades regionais, e para se bater por
ele contra a tendéncia centripeta do Terreiro do Pago?



Quem proibe a regionalizacdo da educacdo sdo todos aqueles que aceitam acriticamente 0
status quo, e que, ainda por cima, se servem dele como alibi. Um programa estupidamente
extenso, ou manifestamente inadequado serve sempre muito bem para camuflar arotina ou
paradisfarcar o tédio. Mas, nas parcelas do territério naciona dotadas de autonomia, os
grandes, os verdadeiros campedes da luta contra a autonomia so precisamente aqueles que,
ocupando os lugares a partir dos quais as experiéncias de descentralizacdo curricular podem
ser langadas, preferem continuar ajustificar com falhas de outros a sua falta de iniciativa,
a0 invés de se langarem a um trabalho que é t&o dificil como urgente. E, de facto, muito
mais fécil, e mais imediatamente metabolizavel pelaimprensa, abordar a problematica da
regionalizacdo pela via dareivindicacdo na praga publica. S6 que, por essavia, 0 que se
pretende ndo é regionalizar, mas apenas mostrar que eles ndo nos deixam fazer o que
queremos, embora nds nunca tivéssemos dito muito bem o queriamos.

3.

A Regido Autdonoma da Madeira ndo teve, até ao momento, nenhuma experiéncia
significativa de autonomia em termos curriculares. Pondo de parte a recente introducédo de
uma unidade didactica de educacdo civica, anexa ao programa de Historia, uma tentativa
falhada de imposi¢édo de um programa “regiona” de educacéo fisica, e da manutencdo de
uma rede deliberadamente extra-curricular de uma espécie de desporto escolar destinado a
mera propaganda, nenhum passo consistente foi dado no sentido de oferecer um curriculo
adaptado regional mente aos madeirenses em idade de escolaridade obrigatéria. Mas tém
sobegjado os momentos em que, do calor de um posicionamento institucional por vezes
pouco sereno, surgem no discurso politico oficial elementos indiciadores de que se espera
que aregionalizagdo se redlize através de uma espécie de legitimagdo externa, fruto de uma
reivindicacao reiterada, muito proxima de uma espécie de autorizacdo superior conseguida
na sequéncia de uma continuada porfia.

Acontece, porém, gue ja estdo presentes no terreno todos os ingredientes com os quais,
quem o souber fazer, pode servir os madeirenses com uma escolaridade obrigatéria
adequada as suas necessidades especificas. Temos, antes de mais, a autonomia politica.
Temos 6rgaos de governo-proprio e tutela administrativa sobre o sub-sistema escolar
instalado. Existe uma Lei de Bases cujas linhas fundamentais tardam em ser completamente
transformadas em ac¢do. E temos o motivo: adequar o curriculo a nossa realidade propria,
depois de tanto tempo em que a fomos sacrificando aos “interesses’ dominantes no
curriculo. Temos, também, balizas precisas alimitar o alcance da adaptacéo curricular: a
mobilidade dos nossos jovens no interior do sistema escolar nacional, e a mobilidade dos
professores cuja carreira € uma carreira nacional. Apenas falta 0 que € mais essencial: a
mobilizacdo da sociedade com o propdsito de extrair da inteligéncia, e da vontade, dos que
s80 capazes de dar algum contributo nesta matéria, as linhas mestras da tarefa.

4.

Quando entrei na escola, nesse longinquo més de outubro de 1957, comecel uma viagem
destinada a fazer de mim um cidad&o igual atodos os outros, numa atura em a diferenca
eraanorma. O curriculo oficia tinha, entdo, um papel atenuador dessa diferenca, que se
velo arevelar profunda e insanével, e, nessa perspectiva, era um instrumento



imprescindivel do Estado. O curriculo oficia servia designios predominantemente
politicos, destinados a “provar” a existéncia de uma Unica nagdo, de uma Unica cultura, de
um Unico povo, de um Unico regime. Dai 0 seu sentido integrador, mesmo que a integracéo
se fizesse sobre 0 sacrificio de uma ligacdo intima entre as escolas, as pessoas e 0 seu
envolvimento imediato.

Ja nesse tempo ndo havia nenhuma outra razéo consistente a suportar a unicidade
curricular. E em 1996, fechada ha mais de vinte anos a Ultima pégina sobre o ciclo do

império, ja ndo subsistem razbes para nenhuma forma de instrumentalizacéo curricular. A
escola ja pode ser o local orde se fazem pessoas diferentes.

Carlos Nogueira Fino



