Perfil do aluno com insucesso escolar numa comunide rural da RAM

Caso especifico do concelho de S. Vicente
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1. Introducéo

Actualmente as estatisticas oficiais revelam-nog @u insucesso escolar
traduzido pelas taxas de reprovacao e de abandsuionam contornos cada vez mais
gravosos.

Deste modo, a preocupacao patente neste estudougsipela avaliagdo da
extensdo deste fenbmeno em cada um dos concelhdsydipélago da Madeira entre
0os anos lectivos 1994 e 2000, em cada um dos ciplesintegram a escolaridade
obrigatoéria.

Apesar do insucesso escolar ndo constituir um fenénsusceptivel de reducao
a indicadores exclusivamente quantitativos, optgpoosefectuar o calculo das taxas de
reprovacdo e de abandono escolar visto as mesnogsciprem uma apreciacao
perceptivel porquanto mensuravel.

Contudo, reduzir este indicador a uma unidade deidae além de nos
proporcionar a percepcdo de uma realidade meranapnbgimada, revela-se também
insuficiente para determinar “quem reprova” e “pargeprova’. Deste modo, o estudo
de caso com recurso a entrevistas semi-estrutyrpdasitiu-nos delinear o perfil dos

alunos vitimados por sucessivas reprovagoes.

2. As fontes e as opcdes metodoldgicas

Para a apreciacdo deste fenémeno na R.ApMocedemos ao levantamento da
base de dados da Direccdo Regional de Planeamem®ecearsos Educativos que
contemplava todas as escolas desta Regido, dusanémos lectivos compreendidos
entre 1994 e 2000, relativamente ao numero de slumatriculados, aprovados e
retidos, em cada ano de escolaridade, discriminarg#xo, as transferéncias e as saidas

do sistema escolar.
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Este Ultimo suporte de informacao, espacial e amerte desagregata data da
sua recolha, manifestou-se a fonte privilegiada parcetar o presente estudo, visto
possibilitar o seu tratamento e analise.

Os dados referentes a este periodo cronoldgiconqaepropusemos estudar,
particularizavam a situacdo de cada concelho, &scalvel de ensino, relativamente a
matriculas, transferéncias, aprovacdes, reprovagagsiasaidas do sistema escolar.

Embora nassaidad se incluissem situacBes distintas, tais como $pbito
deslocacao para o Continente portugués, emigragéitda o proprio abandono escolar
registado nas Comissfes de Menores, a impossitelidee desagregar estes dados,
condicionou-nos a utiliza-los como sinénimo de aoao escolar, visto que quer as
deslocacdes para o Continente, quer os Obitos amme emigracdo, apresentavam
valores bastante reduzid®Bor outro lado, a nossa deslocacdo ao TribunMa®res,
ao confrontar-nos com numeros consideraveis deepsos envolvendo situacdes de
abandono escolar sugeriram-nos quesaglas traduziam com maior frequéncia o
abandono escolar, inversamente as outras trés&#siddeslocacdes para o Continente,
Obitos e emigracédo) aspecto que se revelou decisvopcdo pela metodologia que
decidimos, ou seja, os valores dagdasforam consideradaabandonos

Uma vez que esta base de dados foi constituidaamtedo preenchimento
manuscrito de um inquérito por parte de cada es@ibeento de ensino da Rediso
encetamos o contacto directo com algumas escolas gualiar da eficiéncia deste
procedimento. Concluimos entdo que esta incumb&eqgmautou por critérios distintos;
enquanto alguns Directores Executivos incluiram estatisticas das reprovacdes o0s
alunos que deixaram de frequentar a escola no r@ecde um ano lectivo, por se
encontrarem abrangidos pela escolaridade obrigatéconsequentemente ndo poderem
sair do sistema, outros optaram por coloca-losihaga dasaidas do sistema

Esta constatacdo permitiu depreender que os vattaggeprovacbes nédo se

limitaram a incluir apenas os alunos que frequantaa escola e ndo obtiveram

2 A excepcao do itersaidas do sistema

® Estas incluem 6bitos, emigracéo, deslocacdesmpenatinente portugués e abandono escolar registado
nas Comissfes de Menores.

“ De acordo com a indicacdo constante na nota dgéoda base de dados.

® Para estas situacBes consultdmos as Estatistezasdpéficas referentes a emigracdo e a mortalidade,
cujos valores eram pouco significativos quando amangpos com o abandono escolar. Embora
conscientes da margem de erro em que incorremos;eanos ser esta a metodologia mais adequada
face a inexisténcia de alternativas susceptivesigdr esta lacuna.
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aproveitamento, mas também aqueles que nao foralad@os por falta de assiduidade
e devido a este facto ndo transitaram de ano.

Face a este cenario, as margens de erro na adékses dois indicadores -
saidas do sistema (abandono escolar) e reprovacéads uma realidade que nao pode
ser obviada. Nao obstante, consideramos que o0s disimoniveis sdo susceptiveis de,
com maior ou menor fidedignidade, facultarem umaopamica da realidade escolar
madeirense durante este periodo.

Metodologicamente, procedemos ao cOomputo das tabeasreprovacédo e
abandono escolares, em cada um dos concelhos da EAfds pautaram-se pelos

seguintes critérios:

TR = Taxa de reprovacao

TR:£.100
NI

onde:
R= Numero de alunos reprovados
NI = Nimero de alunos inscritos

TAb = Taxa de abandono

TAb=ib.1OO
NI

onde:
TAb = NUumero de alunos que sairam do sistema
NI = NUmero de alunos inscritos

3. Analise dos dados estatisticos

Com o intuito de facilitar a apreciacdo das taxaseprovacdo e de abandono
escolar, numa perspectiva comparativa entre coosgelbptamos por destacar a
vermelho os trés valores mais elevados registadoggies dois indicadores em cada
ciclo e ano lectivo, visto que ambos se reportauacoes de insucesso escolar.

Assim, apds uma primeira etapa de trabalho quesowibu o calculo das taxas
de reprovacao e de abandono escolar em cada ugpdoslhos da Regido Autbnoma
da Madeira, foi possivel apurar que Sao Vicentdestacava do total Regional visto

gue os seus valores superavam consideravelmeme ¢sutros da Regido.



TABELA 1. EVOLUCAO DA TAXA DE RETENGCAO NA RAM, POR CONCELHO, CICLO E
ANO LECTIVO (1994/2000)

ANOS LECTIVOS
CONCELHOS| CICLOS 94/95 95/96 96/97 97/98 98/99 99/2000
1°CICLO [244 19.9 26.2 215 19.3 20.4
2°CICLO | 6.5 11.7 13.6 16.4 15.2 8.9
CALHETA 3°CICLO | 3.9 8.7 174 8.6 8.9 10.4
TOTAL 14.3 14.9 20.8 16.3 151 14.7
1°CICLO [28.2 26.7 23.6 23.9 25.3 25.0
CAMARA DE [2°CICLO |16.6 12.6 16.2 17.0 15.4 18.2
LOBOS 3°CICLO |19.9 19.6 25.0 24.0 16.6 16.4
TOTAL 23.9 221 22.3 225 211 215
1°CICLO | 122 124 114 111 12.2 125
2°CICLO | 8.1 9.5 12.4 14.9 13.6 155
FUNCHAL 3°CICLO | 121 15.6 13.7 18.0 151 19.6
TOTAL 113 12.8 12.4 14.4 13.6 15.7
1°CICLO | 157 12.8 8.2 11.7 12.2 10.6
2°CICLO | 9.8 17.0 14.4 18.8 215 19.3
MACHICO 3°CICLO | 118 14.8 16.3 14.6 20.5 134
TOTAL 13.1 14.4 12.4 145 17.4 13.8
1°CICLO | 23.8 15.6 14.9 18.3 18.0 22.6
PONTA DO|2°CICLO | 2.2 4.3 3.7 20.7 8.8 13.0
SOL 3°CICLO | 9.3 11.3 15.6 29.6 14.8 16.4
TOTAL 15.2 11.9 12.7 21.9 15.1 18.6
1°CICLO | 15.1 16.1 17.0 21.2 19.6 17.9
PORTO 2°CICLO | 2.3 15.9 18.3 171 16.9 12.0
MONIZ 3°CICLO |18.1 3.1 16.0 30.8 23.3 20.9
TOTAL 12.8 12.1 171 23.6 20.3 17.7
1°CICLO | 13.7 14.9 12.1 11.7 10.5 10.7
PORTO 2°CICLO | 3.8 16.9 8.9 13.2 9.0 14.3
SANTO 3°CICLO | 9.2 16.0 135 16.0 18.9 16.8
TOTAL 10.2 15.7 11.7 13.6 13.1 13.9
1°CICLO [27.6 28.3 22.2 20.7 19.6 16.8
RIBEIRA 2°CICLO | 3.3 6.1 12.5 14.3 18.4 16.0
BRAVA 3°CICLO | 4.2 124 204 20.2 104 12.6
TOTAL 17.0 19.2 19.6 18.9 16.7 154
1°CICLO | 16.9 16.9 151 17.2 15.7 15.7
SANTA 2°CICLO | 9.2 115 13.1 15.1 14.2 16.6
CRUZ 3°CICLO | 7.0 14.7 16.4 13.3 16.2 20.0
TOTAL 12.5 151 15.0 15.6 155 17.2
1°CICLO | 20.3 14.3 155 19.1 14.8 14.0
2°CICLO |151 11.7 17.3 12.2 16.6 27.4
SANTANA 3°CICLO | 17.3 10.7 22.7 13.7 16.0 11.0
TOTAL 18.1 12.5 18.1 15.8 15.6 15.8
1°CICLO | 231 243 25.0 20.8 22.9 18.5
SAO 2°CICLO  |14.8 171 18.1 12.3 12.7 19.1
VICENTE 3°CICLO [18.8 22.5 17.7 194 20.1 25.5
TOTAL 20.3 221 21.2 18.3 19.7 20.9
1°CICLO | 184 17.3 15.8 16.8 16.4 16.3
GERAL DA|2°CICLO 9.4 111 13.3 15.9 14.8 16.3
MADEIRA 3°CICLO 12.1 15.1 19.1 16.3 15.7 17.7
TOTAL 145 15.2 154 16.6 15.8 16.7




TABELA 2. EVOLUCAO DA TAXA DE ABANDONO ESCOLAR NA RAM, POR CONCELHO,
CICLO E ANO LECTIVO (1994/2000)

ANOS LECTIVOS
CONCELHOS| CICLOS 94/95 95/96 96/97 97/98 98/99 99/2000
1°CICLO | 0.9 0.5 1.2 0.3 0.9 1.6
2°CICLO  [2.3 1.0 3.0 4.2 1.6 2.4
CALHETA 3°CICLO |21 4.7 5.1 5.6 3.8 1.9
TOTAL 15 1.9 2.7 2.8 2.0 1.9
1°CICLO | 0.7 1.9 2.3 15 1.0 1.6
CAMARA DE [2°CICLO [2.7 2.5 1.7 2.3 2.5 2.4
LOBOS 3°CICLO | 2.3 1.8 2.2 6.3 5.5 5.3
TOTAL 13 2.0 2.1 2.8 2.4 2.6
1°CICLO |13 0.7 0.6 0.7 0.3 0.4
2°CICLO | 1.0 0.8 0.9 1.0 1.3 1.7
FUNCHAL 3°CICLO |2.7 2.2 2.6 2.5 3.2 3.8
TOTAL 1.7 1.2 1.4 1.4 1.6 1.9
1°CICLO | 0.0 0.3 0.2 0.4 0.2 0.7
2°CICLO |14 1.6 0.8 0.7 2.2 1.2
MACHICO 3°CICLO | 0.8 1.5 0.9 0.7 4.1 4.0
TOTAL 0.6 1.0 0.6 0.6 1.5 2.0
1°CICLO | 0.0 1.1 0.6 0.3 0.3 0.3
PONTA DO|2°CICLO | 0.0 1.3 2.2 0.0 0.0 1.9
SOL 3°CICLO | 0.7 0.0 3.1 5.2 4.6 2.8
TOTAL 0.2 0.9 1.7 1.6 1.5 1.4
1°CICLO | 0.7 0.0 0.9 0.9 0.5 0.5
PORTO 2°CICLO |15 0.8 0.7 1.6 0.0 0.9
MONIZ 3°CICLO |29 3.7 2.5 6.5 7.2 4.7
TOTAL 15 1.3 1.3 3.0 2.8 2.1
1°CICLO | 0.2 0.3 0.0 0.3 0.0 0.0
PORTO 2°CICLO | 0.0 1.6 0.0 15 2.1 1.3
SANTO 3°CICLO | 0.9 2.8 0.4 2.2 3.9 1.7
TOTAL 0.4 1.4 0.1 1.3 1.9 1.0
1°CICLO [1.4 1.9 2.3 1.3 0.3 0.9
RIBEIRA 2°CICLO | 2.2 2.6 3.4 2.7 4.9 1.6
BRAVA 3°CICLO | 4.6 2.8 8.0 0.4 4.5 7.7
TOTAL 2.3 2.3 4.1 14 2.5 3.1
1°CICLO | 0.3 1.4 0.9 0.5 0.7 0.4
SANTA 2°CICLO | 2.2 1.5 0.4 1.2 1.1 4.5
CRUZ 3°CICLO |3.3 3.0 1.9 2.5 2.4 2.7
TOTAL 15 1.8 1.1 1.2 1.3 2.1
1°CICLO | 0.1 1.1 14 1.4 0.2 0.4
2°CICLO |11 2.6 0.8 1.6 1.3 1.0
SANTANA 3°CICLO | 7.6 6.8 3.6 1.2 4.2 3.4
TOTAL 2.6 3.3 1.9 1.3 1.7 1.5
1°CICLO |46 2.3 15 1.1 1.4 3.8
SAO 2°CICLO  [3.9 3.0 4.1 5.3 4.9 3.4
VICENTE 3°CICLO | 1.7 1.7 3.3 5.2 7.8 4.1
TOTAL 3.7 2.3 2.6 3.3 4.1 3.8
1°CICLO | 1.0 1.1 11 0.8 0.5 0.8
GERAL DA|2°CICLO 1.4 15 1.3 15 1.6 2.1
MADEIRA 3° CICLO 2.6 2.4 2.9 2.7 3.8 3.9
TOTAL 1.6 1.6 1.6 1.6 1.8 2.1

4. Trabalho de campo
4.1. Os inquiridos
As entrevistas realizadas a cinco alunos vitimguwssucessivas reprovacgoes

(trés rapazes e duas raparigas), tiveram como tolgeproporcionar uma melhor



compreensdo dos dados submetidos a andlise essatiéa tentativa de compreenséao
das razbGes das suesprovacdes a@la especificidade das suas vivéncias optamos por
uma reconstituicdo biografica, que permitiu reqgunfar as suas trajectérias de vida
assim como os condicionalismos que enformaram ©s gercursos escolares. Deste
modo, foi possivel antever o modo como cada jovertgpciona a realidade em
conformidade com o contexto econdmico, social,ucalf familiar e geografico de
origem, tornando perceptiveis os modos de pendaragir.

Embora a nossa amostra seja relativamente redwzglaglidade e a morosidade
dos discursos encetados, assim como a relacdonfiarga que se foi estabelecendo
entre os inquiridos e a investigadora, permitiraom @lguma seguranga, extrapolar as
linhas conclusivas permitindo delinear uma relatiy@aneralizacdo dos resultados

obtidos relativamente aos alunos residentes no mespaco geografico.
4.2. O contexto

Ocupando uma area de 78,70 Km2, o concelho de &&mté situa-se no norte
da ilha da Madeira. Em termos orograficos, a \8kje de concelho encontra-se num
enorme vale rodeado por elevadas serras, ondeusensas outras duas freguesias;
Boaventura e Ponta Delgada. Em termos geraisseatie um concelho eminentemente
rural e serrano. Apesar da construcdo de estrad@seés nos acessos principais, as
barreiras geogréficas fazem-se sentir e uma pedlistdacia converte-se num percurso
moroso. Isoladas, muitas habitacdes s6 sdo acissiediante o percurso por carreiros
de terra. Apesar de o sector primario ter sofrido decréscimg a vertente serrana
apresenta-se revestida de um manto florestal migiboe verdejante e o solo encontra-
se totalmente cultivado, donde se depreende qugrieulura constitui a principal
actividade de subsisténcia da populacéo.

E pois, no concelho de Boaventura, um dos maiadss| da llha que residem os
NOSSOS cinco inquiridos.

Da analise das linhas de convergéncia advindasddwsirsos destes alunos
decorreu a elaboracao daquele que consideramaspsefil-tipo dos alunos repetentes
do concelho de Séo Vicente e, mais especificamdogalunos residentes na freguesia

de Boaventura.

" De acordo com os Recenseamentos de 1991 e 2001.



5. Perfil dos alunos com insucesso escolar. Cas@Esifico de Séo Vicente.

A data do presente estudo (2006), 0os nossos idqairencontravam-se a
frequentar o 3° Ciclo, em diferentes anos de esdalde, trés deles inseridos em
Curriculos Alternativos e os outros dois a benaficde Planos Individuais de
Recuperacéao.

A principal analogia advém do facto de quatro dose®istados, cujas idades
oscilam ente os 16 e os 18 anos, terem sofridoimeipas reprovagdes no 1° ano do 1°
Ciclo. A excepcgao recai no inquirido que frequentwensino Pré-Escolar e que
reprovou pela primeira vez no 2° ano do 1° Ciclgue nos permite sustentar com
alguma consisténcia que, em alguns casos, a freiguéo ensino Pré-Escolar consegue
esbater as dificuldades iniciais do ensino formal.

Todos eles advém de agregados familiares bastategasosque oscilam entre
0s 6 e os 12 irmdos, 0 que nos permite concluir nag familias que vivem
essencialmente da agricultura persiste o descanbatd dos métodos contraceptivos e
a percepcao de que ter muitos filhos € uma fontegdeza aliada a possibilidade de ter
mais mao-de-obra disponivel para trabalhar a t€omtudo, apesar de o niamero de
filhos ser bastante elevado, os mais velhos jaadaim a casa paterna. Deste modo a
mao-de-obra disponivel reduziu-se em termos q@dintts, situacdo que penaliza estes
alunos por integrarem o grupo dos filhos que apetananece na casa dos progenitores.

Dos cinco alunos inquiridos, apenas um declarou ajubos 0s progenitores
trabalham para outrem (o pai é levadeiro e a ndtealina em outras fazendas). O
trabalho na fazenda apresenta-se neste caso, comgernento do rendimento fixo
mensal, a0 mesmo tempo que ocupa todo o tempadamastante.

Trés dos inquiridos referiram que os respectivas prabalham na construcao
civil, como complemento da actividade agricola e @8 maes “cuidam da casa e da
fazenda”. Apenas uma das familias vive exclusivaenela agricultura. Contudo, foi
possivel apurar que em todos estes agregados deamijlios produtos advindos desta
actividade, partilhada por todos os membros dogagi@ continuam a constituir uma
importante fonte de subsisténcia para as familias.

A este propdsito um dos inquiridos referiu que © gdém de nao deixar 0s
irmaos mais velhos frequentar a escola, acaboweyoulsa-los de casa, visto que se

recusavam a trabalhar na agricultura. Tais corspdes permitem-nos inferir que a



necessidade da ajuda dos filhos afectou mais adfédos mais velhos, por ser no
inicio do ciclo de vida familiar onde existiam merfaragcos de trabalho disponiveis e
consequentemente maior dependéncia dos rendimeitowlos da exploracdo agraria.

O envelhecimento dos progenitores e a saida dadogmmais velhos para o
exterior, fizeram recair novas responsabilidadésesestes jovens. Deste modo, embora
longe dos niveis laborais a que foram sujeitogm8os mais velhos, o seu apoio nos
trabalhos agricolas é assinalavel e imprescindN@lkcaso das raparigas acresce ainda o
auxilio nas tarefas domésticas diarias.

Neste contexto foi possivel descortinar que asrigge acompanham as maes,
desdobrando-se entre a realizagéo das tarefasdaeca execucado de tarefas no campo.
Assim, as tarefas relacionadas com a manutenc@asda como limpar, lavar, arrumatr,
entre outras, excluidas dos padrées de trabalhaapa@zes, contam-se, entre as que
compdem as agendas laborais das raparigas, que pealdicipam em estreita
colaboracdo com as mées.

Num cenério de precariedade material e escasse@dale-obra na agricultura,
estas familias utilizam uma meticulosa articulad@&otodos os recursos laborais que
pressupde a necessidade de aproveitamento dohwaldal todos os membros do
agregado, incluindo os mais novos. Ao mesmo tenygoogseu trabalho representa uma
contribuicdo indispenséavel para a sobrevivéncist@icia de muitas das fazendas, a
escola adquire um estatuto de inferioridade pelidade com que se Ihes apresenta.

Embora todos os inquiridos disponham de casa @rqmrque foi construida
pela prépria familia nas suas terras, a maquindawée loica e o computador ndo fazem
parte dos seus indicadores de conforto. Em contidpatodos possuem telemdvel,
bastante valorizado e utilizado como bem essenBiat. seu turno, a aquisicdo de
computador € um sonho comum manifesto por todoapezes, embora excluido pelas
raparigas. Daqui se infere que as novas tecnolog@weadamente o telemével e o
computador, sdo bastante valorizadas, sobretudn g@o masculino, sobrepondo-se
aos valores culturais.

Um dos tracos comuns a todos os agregados farsil@mesiste no facto des
progenitores possuirem uma escolaridade bastadteida, que em dois casos passa
mesmo pelo analfabetismo. Estes alunos tém també&moenum o facto desirmaos
mais velhos terem abandonado precocemente a dacolaior parte ndo concluiu o 4°
ano de escolaridade), pelo que cada um dos entdoss atingiu na sua familia o grau

de escolaridade mais elevado.



Neste cenario de forte iliteracias habitos de leitura assim como a posse de
livros sdo inexistentes. A leitura dos rapazesesisg aos jornais desportivos ou apenas
ao acto de os folhear com intuito de consultar esiltados dos jogos de futebol.
Interessante é também o facto de as raparigasatenit as suas leituras esporadicas a
livros destinados a faixas etérias inferiores Shistorias de amor”.

As dificuldades econdémicas sdo comuns em todosgosgados familiares e
além de nos terem sido referidas pelos jovensisstergadas pelo facto de quatro deles
beneficiarem de apoios da Accdo Social Escolarn@ua um dos alunos a auséncia
deste beneficio deve-se, segundo assinalou, aotelesise e/ou ignorancia manifestos
pela mae relativamente a sua solicitacao.

Os percursos escolares destes alunos indicam que ftf ciclo que a taxa de
reprovacao atingiu os valores mais elevados, satwato 1° ano. A eficacia do regime
de Escola a Tempo Inteiro parece-nos dificil ddiavavisto que a amostra deste estudo
é reduzida. Assim, dos dois alunos que beneficiateste tipo de ensino, um deles teve
sucessivas reprovacgdes no 1° ciclo enquanto o apaoas reprovou no 1° ano.

De qualquer forma, o que parece poder concluir-seu€ os efeitos das
desigualdades culturais face a escola séo, no m&sente, bastante acentuados nos
niveis de escolaridade mais baixos. Esta situagfste-se, todavia, de particularidades
algo paradoxais visto que os conteudos progransaticol® ciclo contemplam varios
temas que se aproximam do quotidiano dos alundsegj@éncia escolar ndo os obrigou
a deslocacdes para fora dos locais de residéncia.

Os efeitos nocivos das transi¢cdes de ciclo nddafau significativamente estes
alunos, o que nos leva a inferir que tal circungtise deve ao facto de se encontrarem
inseridos em Curriculos Alternativos e em Planofdeuperacdo que permitiram a sua
progressao.

Comum aos jovens que possuem fazenda é ainda @ dactrabalharem na
agriculturadesde tenra idade e de o continuarem a fazer nggotem que nao estao
na escola, ou seja, ttm de conciliar os estudosoctmabalho agricola.

Por seu turno, o facto da nossa amostra evideriaxisténcia de uma
participacdo laboral, antes e depois das aulagifgeconcluir que a estes alunos se
impuseram restricdes ao nivel das actividades @sluma vez que aliado ao
desinteresse e as dificuldades de aprendizagemrdsta pouco tempo para realizar os
deveres e poucas energias para prestar atencaaté@sas escolares. Estas necessitam

de preparacdo que requer, obviamente, tempo livieneambiente que estimule a



concentracdo. Duas condicbes que sdo dificeis deirreno quotidiano destes
adolescentes e que estes corroboram, declarandestugar ndo faz parte dos seus
hébitos diérios.

Neste contexto, além da habitual falta de tempa patudar, a desmotivacéo, o
desinteresse e a auséncia de ajuda na realizasdrmbalhos escolares andam a par.

Por outro lado, cansados pelo trabalho realizadaram a escola mais como
um lugar onde podem descansar e brincar, do qu® ecomespaco onde também é
necessario trabalho e esforco. O seu desempenbmlafectua-se em concorréncia
com a escolaridade, pois o calibre das funcdegdabagricolas que cai directamente
sobre os ombros destes alunos impossibilita unagdel normal com a escola. Deste
modo, os horarios de trabalho sdo tanto mais esiposs quanto maior for a
disponibilidade permitida pelo horario da escola.

No ciclo de afazeres que compdem o seu dia-a-didedealcar as auséncias de
actividades ludicas e de estudo fora da escola.

O exemplo da fuga ao trabalho foi-nos também rétafmor um dos jovens que
integra um clube de futebol ndo s6 porque gostte desporto, mas também porque 0s
treinos e os jogos lhe permitem escapar ao labposto pelos progenitores.

Contrariamente ao interesse que 0s pais manifestasasentido de ter os filhos
disponiveis para ajudar no trabalho rural, esté@snafam que preferiam estar mais
tempo na escola. Justificaram essa preferénciadalaessencialmente, do prazer de
conviver com 0s colegas, mas também realcaramto the a presenca na escola os
libertar do trabalho que teriam de realizar seanfiequentassem.

Quanto aos progenitores, incentivam os filhos aeisgar no mundo do trabalho
sempre gque surge uma reprovacdo. Esta é sentida algm esperado e que, como tal,
consubstancia a sua tese de que é preferivel lss fingressarem no mundo do
trabalho, pois a escola nédo lhes faculta nadailde at

Assim, por uma ou outra razdo e de forma mais onosexplicita, todos os
progenitores preferem que os seus filhos trabalb@mvés de frequentar a escola, quer
pela desvalorizacdo que I|he conferem, quer pelosessivos atrasos. A esta
representacdo ndo sdo certamente alheias as dssédGolares dos membros adultos da
familia, também estigmatizados pelo insucesso@ai@ndono.

Embora em todos os casos as maes assumam o0 carBacdeegadas de
Educacdo, esta funcéo limita-se apenas a denominagséo que as suas deslocacdes as

escolas se restringem ao levantamento das avaiagbénal do periodo e, em alguns
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casos, apenas a realizacdo das matriculas. Dataalgue, na maior parte dos casos,
este desinteresse surge rotulado céatta de tempmuincompatibilidade de horarios

Habitualmente o desinteresse pelos percursos essdlas filhos é manifesto
por ambos os progenitores, que ndo véem qualqiielade na frequéncia escolar. A
este proposito um aluno relatou-nos quoelia faltar as aulas porque a mée ndo se
importava.

Face a este cenario, os alunos come¢am desdeadold compactuar com estas
posturas. Assim, as dificuldades de aprendizagefaliaade estudo e a ndo realizacéo
dos trabalhos de casa, comecam a acrescer asdami@sana sala de aulas e os
sucessivos atrasos aos primeiros tempos da manbéapqgrque se deitam e levantam
tarde, quer porque o percurso serve de distrac&obora a regularidade da
participacdo laboral condicione o seu aproveitamesicolar, os aspectos enunciados
surgem coadjuvados pelas fracturas que se abrere est saberes e conteldos
veiculados pela escola e as aptiddes e conhecimadtpiridos no meio familiar.

Deste modo, a relagéo entre a escola e os aluras oonfigura-se uma relacao
de confronto entre culturas: a cultura letrada sleola, dominada pela escrita, e a
cultura das familias, predominantemente oral.

Habituadas a um conhecimento Util e objectivo,seatenos chegaram a escola
munidos de escassos saberes escolarmente rentéstsgue 0s saberes socialmente
adquiridos ndo se enquadram na cultura escolar.u@ra vez que a aprendizagem
constitui um processo construtivo interno, que dec@a medida que se relacionam
novos dados com aqueles que ja se possuem, oscaueh&s anteriores funcionam
como base de apoio e elo de ligacdo, onde assesdamovos conhecimentos. Deste
modo, devido as enormes disparidades entre os p®tdonteldos da aprendizagem
escolar e os da aprendizagem familiar, essenciéémgratica, aquela raramente se
concretiza.

Por este desfasamento entre a escolaridade e asiéexgas de vida, flui,
certamente, muita da desmotivacdo revelada pos edteos face a escola. Se a
motivacdo é intrinseca e ocorre quando se atrignifeado a aprendizagem, isto €,
quando os assuntos estudados apresentam pontosntéetc com as vivéncias, é
plausivel que estes alunos ndo estejam motivadasapaender. Nestas circunstancias,
ndo serdo de estranhar o desinteresse e a desatgunedmanifestam na escola,
originando situacfes de perturbacao ao nivel dgooiaamento e de repetido insucesso

escolar.
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A discrepancia entre o quotidiano dos jovens eroxipios organizativos, 0s
conteudos e a linguagem da escola encontra-secsabganos seus discursos. A
proposito da linguagem um dos inquiridos referie guande parte da turma apresenta
problemas de relacionamento com a professora deeé@s visto que ndo entende o
vocabulario que esta utiliza no decorrer das aulas.

Por outro lado, quando tém de se confrontar comcaosteidos e o0s
procedimentos escolares, aos quais também naaetrilgrande utilidade, os saberes
aprendidos em casa e no campo revelam-se inatsts. fActo da consisténcia ao
argumento de que o saber socialmente adquiridcs @@loos rurais se constitui num
saber escolarmente inutil que, por seu turno, sesapta destituido de significado.

Digno de relevo € o facto de se encontrarem comssedas razfes das suas
reprovacoes, as quais apresentam pontos de cocilu&ssim, quando questionados
sobre as razdes dos seus insucessos, foram undanmegerir que no 1° ciclo além de
nao realizarem os trabalhos de casa, também pavamb as aulas. Contudo, as
referencias aos ciclos subsequentes encerram t@ del assiduidade e atitudes de
afronta para com os professores. Ou seja, a mgdielaumenta o ciclo de escolaridade
mais se agrava o quadro de desinteresse e exdackfia escola.

A este propésito um dos alunos referiu que naoaerite pelos colegas de
turma, porque existia um desfasamento etario etese

Esta constatacdo remete-nos para a situacao degelits inquiridos de que as
faltas as aulas se desenvolvem em grupo, sendo cesiituido por repetentes,
excluidos do grupo-turma. Deste modo, os repetesitan de excluidos também se
agrupam numa auto-exclusdo que néo deixa de agnsima forma de manutencéo da
sua auto-estima. As faltas de assiduidade constitagsim, um momento importante
para exibirem o seu desinteresse face a escolaeamo tempo que aproveitam para
desenvolver actividades de diversdo que aquelapngmorciona. Os rapazes tentam
deste modo, construir a sua identidade no seio rdpogde amigos, também eles
repetentes, manifestando desinteresse pela escplacarando o convivio com as
raparigas.

A disparidade de aproveitamento que se repercutonstituicdo do grupo de
amigos permite consubstanciar a tese de que ossalyme reprovam sao rejeitados
pelos colegas com aproveitamento e deste modoréemgeara a cronicidade. Contudo,
a propria inclusdo dos alunos com dificuldades geeralizagem em turmas

diferenciadas também consubstancia um sentimeniofeoridade face aos colegas
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das turmas regulares, pois tal como nos referirgguna dos inquiridos, sentem-se
diferentes pelo facto de integrarem turmas comiCuios Alternativos ou beneficiarem
de Planos de Recuperacéo.

Os nossos inquiridos permitiram-nos ainda constgia®, nao obstante a
desvalorizacdo escolar e as atitudes de absentmrbeiste a consciéncia de que nao
convém reprovar por excesso de faltas. Deste maglalunos repartem as faltas pelas
diferentes disciplinas, visto que a frequéncia kesamnstitui uma estratégia de fuga ao
trabalho e uma possibilidade de conviver com ogami

Face a este contexto de absentismo, a eficiénsiaulas de Apoio Pedagdgico
Acrescido torna-se praticamente nula, pois o deese pelas matérias inviabiliza a
sua eventual aprendizagem.

No ciclo inicial, o absentismo raramente fazia @atd quotidiano dos alunos.
No entanto, no 2° e 3° ciclos esta atitude tormodrequente, incrementada pela
deslocacao das areas de residéncia para o nughedapimnal principal, onde o menor
controlo social é sin6bnimo de maior independéneara quase todos eles, a transi¢ao
para a escola do 2° e 3° ciclos revestiu-se dedgranportancia, ao significar uma
mudanca no modo de vida. Além da deslocacdo impéicatilizacdo de transportes
publicos e percursos diarios que totalizam em médés horas diarias, a saida do local
de residéncia permitiu o alargamento do espacorggog conhecidd,assim como um
maior convivio com elementos do sexo oposto. Embsrsucessivos atrasos se tenham
continuado a manifestar pela manha, o transpotdiceiobrigou a adop¢cdo de outro
tipo de estratégia, nomeadamente a saida matingdjem, por ndo existir tempo para o
pequeno-almocgo.

Os registos da hora de deitar e de levantar peamitifazer um calculo
aproximado do namero de horas de sono, que seotewitremamente baixo para
alguns entrevistados. Visto que diariamente seodasi de autocarro para as aulas do
turno da manha, dormem apenas seis a sete horalasosteis. Contudo, aos atrasos
matinais ndo € alheio o facto de se deitarem takdsim, a televisdo encontra-se no
centro das suas preferéncias para ocupacao daendis eventuais tempos livres. Os
rapazes destacaram como programas preferidos mesfide accéao, o futebol e as
telenovelas. Quanto as raparigas preferem os fihm@énticos, as telenovelas e, ainda

gue desajustados para a sua idade, os desenhaslasim

8 Alguns destes alunos desconhecem mesmo a ciddelendbal.
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Face ao exposto, somos impelidos a concluir qualo®s do presente estudo
iniciam frequentemente o dia escolar sonolentogjymse deitam tarde e se levantam
cedo e ainda em jejum, visto que prolongam o massipel o tempo para dormir e,
deste modo, ndo tém tempo para tomar o pequenazaler casa.

Embora todos os inquiridos tenham revelado qudraentristeza aquando das
reprovacoes, acrescentaram que essa sensacaoilfoefae ultrapassada pelo facto de
ter sido uma situagdo comum ao grupo de amigodeesdo, a reprovacéo foi sentida
como algo inevitavel, esperado e comum ao gruporederéncia, o qual se vai
progressivamente demarcando do conjunto de alwmslgfém aproveitamento.

Sobre as causas das reprovacfes todos os rapap@sdos comecaram por
imputa-las a si proprios, referindo atitudes derdesesse, falta de estudo e brincadeira
nas aulas. Contudo, numa fase posterior essa toipsansferida para o grupo de
amigos alegando que eram incentivados a faltar.

Além destes aspectos, 0s alunos abrangidos pelsa nasiostra além de
prestarem auxilio e apoio as actividades da famidimbém desempenham trabalho
assalariado. Um deles comecou por ser chamaddrpbedhar noutras fazendas. Com o
dinheiro obtido adquiriu um telemovel e actualmeprtende ocupar as proximas férias
escolares a trabalhar na construcao civil, a seanethdos seus amigos que desistiram
de estudar e que optaram por ndo emitparreferir que a emigracdo foi também a
opcao dos seus irmaos mais velhos destituidos biéitdgbes académicas. Contudo,
trata-se de uma situacdo tendencialmente mascwisia, que as suas irmas embora
tenham abandonado o concelho, permaneceram nooegpeaggués. Os outros jovens
gue entrevistamos também exercem trabalho remumerasl férias € mesmo aos fins-
de-semana: os rapazes trabalham na construcaoecadl raparigas repartem-se por
restaurantes e bares.

A medida que vdo recebendo ordenado, estes joveofesaentes v&o
aumentando a autoconfianca e a predisposicdo patamwear a desenvolver trabalho
pago. A precariedade e a incerteza da condicaarde bperam como uma espécie de
trampolim para aceder definitivamente a condicadarish quase sempre nas
actividades de construcao civil, no caso dos rapaxze da restauracao, sobretudo no

caso das raparigas.

° A emigracdo é um fenémeno que caracteriza de feigmificativa o norte da Ilha da Madeira.
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Todos os alunos que possuem fazendas declararanprgtegzem o trabalho
assalariado ao trabalho realizado para os pais, jpogue tém de trabalhar, entdo o
melhor € fazé-lo mediante remuneracdo, o que |h&sniprd aceder a certas
compensacfes. Ou seja, querem ter 0 seu propiheidin esta € a principal razdo que
os leva a preferir o trabalho remunerado fora da.ca

Atraidos pelo consumo de bens e lazeres proprisgadens das areas urbanas,
0s adolescentes das comunidades rurais aqui essidadlentam o desejo de trabalhar
para outrem. Vivem na ansiedade de adquirir cedagas e frequentar determinados
lugares. Para concretizar tais desejos precisansedo proprio dinheiro, o que o0s
encaminha precocemente para o mercado de trabatisoagasta definitivamente da
escola. Alias, é muitas vezes a prépria escola gfoenove 0 espirito consumista,
levando as criancas mais pobres a sentirem neadssit trabalhar.

Desempenhando actividades remuneradas, estes jpgdam dispor de algum
dinheiro, o que lhes permite adquirir alguns dossbde consumo ambicionados,
nomeadamente telemével e roupa, embora todos ezesgenham atribuido grande
importancia ao automével cuja posse € sindnima al@lidade social ascendente. Para
além disso, contribuindo monetariamente para oimegrto familiar, obtém da parte
dos pais, de escassos recursos, um tratamento prestigioso. Nao admira, por
conseguinte, que estes jovens procurem imitamodas mais velhos que ja se iniciaram
no trabalho assalariado.

Ganhar dinheiro e poder decidir como gastar pasdke, drapidamente se
transformara em pseudo maturidade, com a entraagbura no mercado de trabalho a
promover um acesso adiantado a outras caractagsg8ocialmente atribuidas ao
estatuto de adulto. Ou seja, quando um jovem @ria® na relacdo salarial tem a
sensacédo de que se pode auto governar, pois o doueoro de que dispde permite-lhe
beneficiar de certa independéncia. Deste modoadesdque sustentam a nossa analise
permitem confirmar, que a pobreza desempenha ural ggisivo no aparecimento
destes assalariados jovens, coadjuvando simultargan seu insucesso e o abandono
da escola.

A situacdo de défice economico, social e cultural gue se encontram estes
alunos tende a gerar um ciclo de dificuldades, whl g6 dificilmente conseguem sair.
Assim, a estes défices acresce o facto de ndo smrempanhados pelas familias em
casa, visto que também elas possuem pouca instr@ga-se entdo um quadro de

perpetuacao de insucesso escolar que posteriormezhiada no abandono precoce do
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sistema com intuito de trabalhar e ganhar algurhadin. Entram, assim num mundo de
trabalho precario, no qual permanecerdo provavdaknen resto das suas vidas,
ocupando posi¢des desqualificadas e mal remuneradas

Estas ilacbes prendem-se com o facto de todos wwslinquiridos, com
excepcado de um, pretenderem de facto abandonacdadaeembora se apresentem
conscientes de que o mundo do trabalho é mais &sta.posicao foi partilhada pelos
inquiridos e respectivos progenitores uma vez qudormados pela relacdo
custo/beneficio/risc8 consideram que o beneficio econémico pode sedmistem a
frequéncia escolar ou com um nivel de instrucéativelmente baixo.

Para os progenitores a desvalorizacdo da escoéstanite significativa, visto
que perfilham a ideia de que ap6s a aprendizagencdapeténcias basicas — ler,
escrever e contar — é preferivel ingressar no muladivabalho. Contudo, estas baixas
expectativas em relacdo ao sistema educacionalnmdsgea atitudes culturais ja
enraizadas, que valorizam o trabalho em detriméatescolaridade, fruto da inculcacao
de um destino social supostamente pré-determiriaelste modo, a escola apresenta-se
como um universo completamente dissociado do muledwabalho, onde os estudos,
para além do nivel de aquisicdo das competénciagdsa ndo fazem falta para
trabalhar.

No que concerne ao futuro, uma das raparigas cenagicjue ja nao tem idade
para frequentar a escola e concorda com 0s paistaj@ ingresso no mundo do
trabalho. A titulo de exemplo refere os irmaos gomégraram, com baixa escolaridade,
mas que conseguiram concretizar os seus objed&ofla. A posse de casa e carro sao
sinbnimo de riqueza, a qual é susceptivel de alater estudar. Deste modo, tem como
objectivo de vida trabalhar um ano na restauragé&ao Vicente, para obter dinheiro
para casar. Ap0s 0 casamento ird ter com os se@osr a Inglaterra, onde sonha
trabalhar como cabeleireira. O final do seu sompmrta-se ao retorno a Madeira, com
dinheiro para comprar casa e automoével e montasal&o de cabeleireira. Ou seja, a
concretizacdo das suas ambicbes exclui a frequées@olar, que considera
desnecessaria para conseguir poder econémico.

Embora os projectos dos rapazes para o futuro mécionem o casamento, tém

em comum o facto de todos ambicionarem ser jogaddee futebol. No entanto,

2 De acordo com o esquema tedrico de Raymond Boddbresigualdade de Oportunidadepp. 82-
86.
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conscientes de que este sonho dificilmente se ebrara, os seus propdsitos passam
sobretudo pelo trabalho na construcao civil ou eanede restaurantes.

Embora as aspiragcbes estejam voltadas para pedigsouco qualificadas,os
nossos entrevistados tém como particularidade to f&& se aproximarem do que irdo
efectuar ao mesmo tempo que sao encaradas em tetmosiobilidade social
ascendente. Uma vez que estes jovens antecipaimagéas do futuro que as espera,
verificamos que existe um acomodar das ambicoesssbilidades reais, querendo ser
aquilo que, quase certamente, virdo a ser.

De salientar que as aspiracoes quanto ao futufsgional se caracterizam pela
exclusdo da actividade agricola, devido a incerthzm rendimentos. Deste modo, a
precariedade e a incerteza da condicdo rural assimo 0S SUCESSIVOS INSUCessos
escolares operam como uma espécie de trampolim gaeder definitivamente a
condicao salarial.

Contudo, o baixo nivel de capital escolar adquimdo estes alunos nao |hes
permite sendo desempenhar actividades menos d&gssag, nas quais a componente
manual é ainda muito importante.

Da andlise destes casos ressalta também que a@éticex entre o ambiente
sociocultural da escola e o das familias estact@ireu indirectamente, na base da
maioria dos insucessos e dos abandonos, visto agieeferéncias negativas a escola,
sobressai um sentimento de total desinteresseldicepm relacdo as aprendizagens ai
realizadas. Ou seja, as brechas que se abremaeasela e a socializacdo familiar sao
inconciliveis.

No entanto, a escola néo é trocada simplesmenternablalho. Na verdade ela é
preterida por tudo aquilo que o trabalho pode sstar para um jovem: o dinheiro, a
autonomia, a independéncia e a possibilidade dedugda camponesa.

Outro contraste que se alcanca através da anéksdi@logos encetados prende-
se com a disparidade dos comportamentos entrepasigas e 0s rapazes, tal como
também nos foi referido. Ou seja, as raparigasrtéinores notas e faltam menos as
aulas. Uma vez que estas se identificam mais comprandizagens escolares do que os
rapazes, tal facto reflecte-se no seu rendimentolas que € superior ao do sexo
oposto. Face a esta constatagcdo, ndo podemos reasluonfiguragcdes sociais que
informam a divisdo sexual das tarefas e respondabtids. Assim, o quadro ideolégico
gue define o papel de ambos o0s sexos relativanaenteabalho, exerce uma presséo

maior sobre os individuos do sexo masculino, ja éues homens que se atribui a
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responsabilidade de garantir o sustento da fan@ii@unstancia que leva significativo
namero de rapazes a minimizar o papel da escolaabaadonar precocemente 0s
estudos para ingressar no mercado de trabalho.gOe®s normativo que nestes
concelhos remete as mulheres para uma posicageéedkincia e submissdo em relacéao
ao trabalho dos homeltsacaba por permitir que as raparigas tirem maioveito da

sua passagem pela escola e venham a obter nivisigleaados de capital escolar.
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