A escola como reprodutora da estrutura de classes

O principal objective do livro de C. Baudelor e R. Establet, L’Fcole Capitaliste
en France', de que extraimos o presente texto, é a critica da concepgdo reformista da
escola como uma instituicio tendencialmente finica, progressiva e hierdrquica, cujos
limites e deficiéncias resultariam de pretensos desvios a um ideal que, embora dificil,
seria sempre susceptivel de realizacdo.

A tese apresentada é a de que, ao longo de todo o percurso escolar, se verifica uma
oposicdo contrastante entre dois «canais» — o Secunddrio Superior (55), frequentado
pelos filhos das classes dominantes, e o Primdrio Profissional (PP), frequentado pelos
filhos das classes dominadas. Tal oposicao sé é compreensivel se tivermos em
consideracdo a divisdo das classes sociais no sistema capitalista. Para estes autores,
$6 poderiam existir dois, e sé dois, canais, visto que, no fundo, sé existem duas
classes. Com base nesta hipotese, analisam virios tipos de estatisticas (desde taxas de
escolarizagdo a fluxos escolares) assim como material diddctico e prdticas pedago-
gicas. No final, concluem que o objectivo da escola ndo é unificar mas dividir.

O estudo constitui um esforco empirico para compreender o papel da escola
como agente da reprodugdo social, na esteira dos escritos de Althusser’® e de
Poulantzas. Para estes autores, a escola desempenha o seu papel especifico através
da distribui¢do dos individuos nos diferentes postos de trabalho e através da
inculcagdo da ideologia burguesa, quer na sua versio «nobre», transmitida pelo canal
83, quer na sua forma empobrecida e pequeno-burguesa, tipica do canal PP. O
primeiro canal prepararia os futuros dirigentes para fungées de comando, o segundo
levaria os individuos, ndo sé a aceitarem a ordem capitalista, come a recalcar a
ideologia proletiria latente.

E extraordinariamente tmportante acabar com as ideologias da escola, isto é,
deixarmos de nos submeter 3 representacao unilateral da escola que essas ideologias
nos impdem: ideologias que apresentam a fungdo e o funcionamento da escola de
forma deturpada.

Deixarmos de nos submeter a essas representagoes ideoldgicas ndo significa que
consideremos simplesmente a escola como tmperfeita. Nao bastard, por exemplo,
afirmar: a escola unica ndo estd ainda plenamente realizada (continua a haver
diferengas entre as escolas piblicas e as escolas particulares) — & necessario tornar a
escola tinica uma realidade (necessariamente piblica) para que se torne. aquilo que
devia ser. Ndo bastari tio-pouco afirmar: a unidade interna da escola (dos seus
programas, dos seus ramos, dos seus «graus» e «ciclos» de ensino, da sua pedagogia,
etc.) nao. estd ainda completamentc posta em pritica ou ndo é ja suficiente — é
necessario tealizar a unidade da escola para que ela se possa adaptar 3 sua verdadeira
fung@o. Nao bastara, por fim, afirmar: a escola unificada ndo estd ainda completa-
mente realizada — ¢ necessdrio dar-lhe mais espirito laico, mais democracia, mais
universalidade cultural, para que possa desempenhar a sua verdadeira missio.

Deixarmos de nos submeter is representagoes ideologicas da escola nao significa
considerarmos todas as caracteristicas que na realidade da escola contradigam a sua
representagac e que uma conjuntura de crise faz de repente aparecer claramente como
simples sobrevivéncias do passado, como um conjunto de obstdculos reacciondrios.

Deixarmos de nos submeter ideologia da escola significa que reconhegamos ao
mesmo tempo o caracter ilusério, mistificado e mistificador das representagdes da

I'C. Baudelot ¢ R. Establet, L'Ecole Capitaliste en France, Paris, Maspero, 197].
% Ver o texto de L. Althusser incluido nesta antologia.
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escola ¢ a sua necessidade historica. J& o afirmamos: se existe uma «contradigao»
entre as realidades da escola e a sua representacdo ideoldgica, esta «contradi¢ao» nao
conduz, de forma alguma, a um verdadeiro conflito. Nao se trata, portanto, duma
verdadeira contradicio. As representagdes ideoldgicas da escola t8m por fungao
apresentar as realidades da escola, deturpando-as no processo: essas deturpages tém
precisamente essas realidades como conteudo, néo podendo existir sem elas.

Da mesma maneira, a ideologia juridica burguesa, embora proclamando a
«liberdade» e a «igualdade» de todos os individuos, tem por conteudo real o
antagonismo de classe, o monopdlio dos meios de produgio e a exploragdo dos
trabalhadores «livres». Sabé-mo-lo hoje gragas a Marx. A ideologia juridica burguesa
ndo é a representagao exacta das realidades que abarca, embora lhes esteja indissolu-
velmente ligada. A realidade sordida da exploragio nao pode subsistir sem se exprimir
nas belas representagdes mistificadoras da ideologia juridica burguesa. Portanto, nic se
trata de denunciar simplesmente a mistificacio e de invocar o ideal juridico da
liberdade e da igualdade contra as realidades da exploragéo, fazendo votos para que se
instaure uma liberdade ¢ uma igualdade «reais», «verdadeiras», etc.

Deixarmos de nos submeter 2 ideologia da escola significa que ndo continuemos a
examinar as realidades contraditorias e por vezes sordidas da escola aluz daquilo que
ela deveria ser para que realizasse o ideal de democratizagao, de espirito laico, de
unidade, de cultura, de progresso, etc. Hoje, nao basta reconhecer e denunciar essas
realidades, como desde ha longos anos tantos o tém feito, apoiando-se em estatisticas
cada vez mais precisas, em explicagoes cada vez mais claboradas ou até em nogoes de
classe ¢ de luta de classes. Qualquer beneficio que dessa apalisc possa resultar
perde-se¢ imediatamente se conduzir pura € simplesmente a novos e vastos projectos de
«reformas do ensino», que rcalizem plenamente a ideologia da escola. Desta forma,
jamais nos libertaremos dos debates ridiculos, em que cada interlocutor se afronta
exactamente nos mesmos termos, termos resumiveis no esquema seguinte: «A escola
diz-se democratica, laica, gratuita, unificada, etc.; ndo o é realmente . . . E, portanto,
necessario que se transforme nesse sentido: tal é o objectivo duma reforma da escola.
Mas essa reforma, provindo dos representantes manifestos da ordem estabelecida, nao
podera nunca transformar a escola num Jocal realmente democritico, etc.; o seu tom ¢
as suas formas de aplicagio bem o provam; €, portanto, necessario realizar uma
verdadeira reforma democritica, que torne a escola realmente democratica, eic.»
Como é ébvio, tal discurso é tio interminavel quanto indtil.

Este discurso ¢ indtil porque desconhece a base real sobre a qual funciona a
escola, Essa base ¢ constituida pela divisio da sociedade em duas classes antagonicas
e pela dominagio do proletariado pela burguesia. A democracia escolar, a unidade da
escola, a escola Umica ndo sdo nem sonhos, nem ilusdes, nem mistificagdes, nem
projectos em vias de realizagao: sao antes realidades inscritas nas fungdes e no proprio
funcionamento da escola. Do ponto de vista da burguesia, a escola & ja hoje
democratica; mas, numa sociedade capitalista, essa democracia néo representa mais do
que a relagdo de divisdo entre duas classes antagdnicas ¢ a dominagao de uma dessas
classes pela outra.

Deixarmos de nos submeter A ideologia da escola supde que deixemos de
considerar a sua contraditoria realidade como uma imperfeigdo, uma sobrevivéncia ou
uma reaccdo, para passarmos a conhecé-la como um conjunto de contradigoes
necessdrias, que tém em si proprias um sentido.(¢ uma fungao histérica determinada) e
que se explicam pelas contradigdes materiais de existéncia no seio dum modo de
producio determinado.

Se considerarmos as coisas deste ponto de vista, veremos imediatamente como
é que as realidades da escola contradizem as representagoes ideologicas apontadas.

Nio se poderd falar de unidade da escola senao a partir duma certa perspectiva,
que a anterior descricao denunciava ja: para o fazermos ¢ necessario que nos
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cologuemos do ponto de vista do fim da escola — em primeiro lugar, do fim que ela
se atribui a si propria: «sempre mais alto em direccho a cultura e ao saber»; em
segundo lugar, do fim dos proprios estudos, isto é, do ensino superior. Efectiva-
mente, sO existe unidade da escola para aqueles, e s6 para aqueles, que conseguem
obter a cultura dispensada pelo ensino superior. Sdo esses que preparam os decretos,
que fazem os discursos e redigem os livros. Sdo também esses que ensinam numa
seccao do sistema escolar (o ciclo secundario). E para esses, e s para esses, que os
graus do ensino primario e secundirio surgem como graus conduzinde ao ensino
superior, justamente porque ndo foram obrigados a ficar pelo caminho nem foram
forcados a abandona-lo.

De facto, a escola ndo € continua e unificada sendo para aqueles que a
percorrem em todo o seu percusrso — uma certa fracgdo da populagio, fundamen-
talmente originiria da burguesia e das camadas intelectuais da pequena burguesia.
A escola com trés niveis, portanto, a escola unificada, nfio é mais do que a escola da
burguesia. Para a imensa maioria da populagdo escolarizada, a escola ndo aparece, nao
existe sob essa forma.

Mas tentemos aprofundar um pouco o assunto: para todos aqueles que «aban-
donam~» a escola, depois da instrucdo primaria (ou do ensino profissional «curto»),
nao existe apenas uma escola — existem escolas distintas. sem qualquer relagao
entre si. NAo existern «graus- {ou seja, uma continuidade) mas descontinuidades
radicais. Nao existem escolas, mas canais de escolarizacdo distintos e praticamente
sem comunicagdo. A bela continuidade de uma linha em degraus ou da pirdmide
escolar é um mito.

Existe uma continuidade relativa entre o ensino «secunddrio» cldssico e moderno
€ o ensino «superior» das faculdades: mas nao existe qualquer continuidade entre o
ensino primdrio e o ensine «profissional» e o ensine secunddrio cldssico moderno e o
superior, incluindo aqui as «grandes escolas- cientificas e administrativas que
constituern um mundo & parte cuidadosamente seleccionado.

Trata-se, neste ultimo caso, de canais de escolarizagio completamente distintos,
devido 3s classes sociais a que se destinam, devido aos postos na divisde social do
trabalho para que preparam os que as frequentam, e devido, por fim, ao tipo de
formacdo que proporcionam. Esta conjungao tripla é ‘essencial e deve ser analisada.

Mesmo quando as sucessivas reformas escolares tendem a obscurecer estas
divisées, os diferentes canais de escolarizagfio ndo correspondem, salvo raras excepgoes,
nem as mesmas institwicoes nem aos mesmios periodos de escolarizagio. Os respectivos
conteddos diferem radicalmente; os corpos docentes também. Os Gnicos lagos apareates,
essas pontes estreitas, ficticias e frageis que os reformadores se esforgam por desenhar
ostensivamente entre os diversos canais para corrigir eventuais «erros de orientagao»,
530 puramente imaginarias. Numa ponte estreita sO se consegue passar um a um. E, se
ela existe, é exactamente porque existe um fosso intransponivel. Para um antigo aluno
dum estabelecimento do ensino técnico é praticamente impossivel entrar num liceu.

O ensino primdrio e o ensino «profissional curto» ndo dao, de forma alguma,
acesso ac ensino secundario e superior, mas ao mercado de trabalho, ao mundo da
producdo material (e ao mundo do desemprego e da desqualificagao). Constituemn
secgoes de percursos interrompidos que jamais darfio acesso (apesar de todas as pontes
do mundo) ao saber e a cultura dispensados pelo ensino superior. Do ponto de vista do
mito da unidade e da continuidade da escola, trata-se de percursos incompletos. Mas.
do ponto de vista da producdo e do mercado de trabalho. ndo se trata, de forma
alguma. de percursos interrompidos. Do ponto de vista da realidade da escola, nao ¢é de
facto uma interrupgio. Pelo contrario, trata-se de caminhos que vao até ao seu termo
sem nenhuma interrupgio. Simpiesmente, esse termo nac é constituido pela cultura e
pelo saber do ensino secunddrio e supetior, mas pela produgdo — o trabalho manual
dos trabalhadores agricolas e dos operarios especializados, quer encontrem quer nio
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um emprego; o trabalho dos pequenos camponeses; 0s postos assalariados exteriores i
producao (empregados, etc.) que estdo submetidos as leis do mercado de trabalho.

Para conhecer as fungoes e o funcionamento reais da escola é necessario observar
primeiro a que fim conduzem os diferentes canais de escolarizacio que a «escola»
justapde numa unidade ficticia, ¢ a forma como esses fins distribuem a massa das
criangas escolarizadas. Para o podermos observar, é necessirio que adoptemos uma
perspectiva radicalmente diferente — o que é muito mais dificil do que i primeira vista
podera parecer. Ndo podemos olhar para a escola do ponto de vista do seu fim ideal,
que the € interior; é imprescindivel considera-la do ponto de vista dos seus diferentes
termos reais, que lhe sdo exteriores e que determinam o seu funcionamento desde o
principio. Ao mesmo tempo, ¢ necessirio vé-la do ponto de vista daqueles para quem
este termo real (a produgfio, a exploraciio dos trabalhadores) nao pode, de forma
alguma, confundir-se com as imagens piedosas da ideclogia escolar.

S6 da perspectiva do ensino superior a escola possui unidade e continuidade,
A universidade ocupa o primeiro plano da cena escolar; de facto ela tem-no
ocupado durante estes ultimos cento e cinguenta anos, mesmo quando, parado-
xalmente, a preocupagio parecia ser com a escola primaria ou profissional, suas
reformas ou desenvolvimento.

Desde Maio de 1968 este estado de coisas tem-se processado de forma diferente.
No entanto, qualquer discurso com pretensoes politicas ou desmitificadoras que tenha
por ponto de partida, por dmbito, a universidade estd condenado, por isso mesmo, a
continuar a ser ideologico.

E esta a fraqueza basica duma «Sociologia da Educagio» que na pritica reduz o
sistema escolar ao ensino literario das Faculdades ou aos <modeloss culturais que ai se
cultivam (disso € exemplo o caso de Bourdieu e Passeron) e que se esforga depois por
projectar e exportar os seus resultados para as outras partes da escola. O sistema escolar
passa entdo a ser analisado em fungao dos valores produzidos pelo seu «topo», quer
dizer, por essa infima parte que lhe serve de cobertura ideoldgica. A esse nivel, a
educagao aparece sempre como conseguindo, melhor ou pior, aproximar-se da «boa
educagao», como fornecendo a sua «cultura» ao homem «culto-. A aptidao para
consumir burguesmente os produtos mais «nobres» da cultura burguesa {(as famosas
«0bras culturais») torna-se assim o fulcro, aparentemente objectivo, em relagio ao qual
se orientam, ndo sO o sistema escolar, mas também as andlises que dele sao feitas — ou
seja, ndo s6 se interpreta o conjunto do sistema escolar a partir do discurso ideolégico
pelo qual a classe dominante justifica a existéncia do fragmento mais reduzido e mais
clevado desse sistema, mas chega-se mesmo a apontar-lhe como fungao objectiva e
«racionalizavel», senio jd «racional», essa mesma funcao ideoldgica.

Este privilegiar da esfera universitaria (e dos canais escolares que a ela conduzem
directamente) nao depende da conjuntura; ¢ produzido necessariamente pelo funciona-
mento do proprio sistema escolar e traduz sempre. quaisquer que sejam as suas
formas, a perspectiva da burguesia.

Correndo o risco de repetigho, afirmamos que essa perspectiva tem de ser
ultrapassada se quisermos deixar de estar submetidos as ideologias da escola. No
ensino primario e proﬁssmnal nada, absolutamente nada, prepara a passagem para o
ensino secundario e supenor .

O ensino primdrio e proﬁssnona[ é ‘um mundo fechado, com as suas leis, os seus
contelidos e os seus métodos proprios. (...} Para transitar do ensino primdrio para o
secunddrio e superior, as criangas tém que mudar-de ambiente escolar, sem que para
isso tenham recebido qualquer espécie de preparagio.

Ou antes (e esta constatagio ¢ particularmente insuportivel para a ideologia da
escola porque toca na representagio da bela escola primaria), ¢ no seio da escola
primdria que ocorrem necessariamente as divisdes. A escola priméria é o oposto duma
instituigéo «unificadora»; pelo contrdrio, tem uma funcio essencialmente segregadora.
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De facto, é ela que quotidianamente se encarrega de dividir a massa escolarizada em
duas secgoes distintas ¢ opostas. A escola primdria ndo é a mesma para toda a gente,
como se pode facilmente cbservar se estudarmos a forma como o conteiido do ensino
primério produz, ¢ tem por fungao produzir, a discriminagio. (...)

A anilise do funcionamento da escola primiria, mesmo reduzida as suas grandes
linhas, mostra que ¢ ensino primario é o local onde se opera a divisao em dois canais
de escolarizagdo e que & al que essa divisdo deve ser analisada.

Tal processo reveste-se dum duplo aspecto constantemente posto em relevo:

1 — Por um lado, assegura uma distribuicdo material, uma reparticdo dos
individuos em pdlos opostos da sociedade;

2 — Por outro lado, desempenha uma fungdo politica e ideolégica de inculcacio
da ideologia burguesa.

Estes dois aspectos sdo simultineos, ou mais exactamente, constituem uma
mesma € Unica «fungfio» do aparelho ideolégico escolar, assegurado por um mesmo e
Unico mecanismo, que resulta das praticas concretas.

Assim como a reparticdo dos individuos ndo se efectua de forma «racional» ou
<harmonica» (a no ser nas cabegas e nos planos dos lecnocratas burgueses), assim
também a inculcagdo ideolégica ndo se efectua sem contradicoes e sem lutas (a nao ser
nos senhos dos idedlogos oficiais da burguesna e, por vezes, dos seus criticos). E isto
precisamente o que a andlise da escola primaria e das suas pretensas «falhas»
demonstra com clareza, FEstas «falhas» ou «defeitos» sdo precisamente a realidade
necessaria ao seu funcionamento. (...)

[ — O processo da reparticho material dos individues

Em relagao aos dois canais de escolarizagio que caracterizam o aparelho escolar
(por um lado, o canal secunddrio-superior, por outro, o canal primario-profissional), a
escola primdria desempenha um papel fundamental: é ela que decide a orientagao dos
individuos para um ou outro canal. Se quisermos manter a metifora ferrovidria, a escola
primaria tem uma fungao de «agulha». No entanto, esta metafora ndo d4 conta de todos
os factos { . . .); e pode até levar a pensar que € no final da escolaridade primdria que os
individuos sio materialmente separados. Ora a separacdo dos individuos efectua-se no
proprio interfor da escola primdria, a partir do primeiro dia de aulas. Por outras
palavras, a separagdo em dois canais €, nao s0 o resultado ou objectivo da escola
primaria, mas também o meio e o principio do seu funcionamento.

Nao € necessario relembrar a importincia destas constatagées. Designamos
anteriormente os dois canais da escolarizagdo que constituemn o aparelho escolar
respectivamente como «primario-profissional> e «secunddrio-superior». Apesar da
demonstracao que apresentdmos (...}, essas designagdes poderiam ainda induzir-nos
em erro, na medida em que estao ligadas a distribuigao e a designagio das instituigoes,
dos «canais» de escolarizagdo oficiais. De facto, essas designagdes poderiam levar a
crer que a divisao entre os canais é uma questdo de orientagdo escolar, de orientagao
para instituices tais como existem num dado momento da histdria, e a partir dai
poderiamos facilmente ser levados a concluir que era possivel transformar e até fazer
desaparccer essa divisdo, por meio de reformas institucionais (nomeadamente o
prolongamento da escolaridade obrigatdria e do periodo de tronco comum).

Isso seria, no entanto, impossivel, uma vez que a orientagdo nada mais faz do
que confirmar um facto consumade a partida. A orientagio é um fendémeno de
superficie, € a forma sob a qual se apresenta o processo real de divisio — €, numa
palavra, «poeira langada aos nossos olhos». E disso tém consciéncia, em maior ou
menor grau, a maioria das criangas e dos pais das classes populares.
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Pela mesma razao, a reivindicagio do prolongamento da escolaridade obrigatoria,
apesar da vantagem de subtrair parte da juventude durante algum tempo a formas de
exploragdo particularmente selvagens, nao podera jamais levar a aboligao dos canai$ de
escolaridade: ela levara, pelo contrario, ao seu reforgo, uma vez que a divisdo nao
ocorre no final, mas desde o comego da escolaridade obrigatoria. As formas
institucionais constantemernte readaptadas sob as quais se efectua a divisdo nos dois
canais escolares sao, portanto, secunddrias e sd interessam pelo maior ou menor grau
de eficicia com que, em cada momento, cumprem a sua fungdo. O fundamental ¢ o
processo de divisao, isto ¢, o proprio processo de distribuigap material dos individuos,
que pode, em certos momentos, adaptar-sc a formas institucionais radicalmente
«Qpostas». Historicamente, a generalizagio da escolaridade, ¢ em particular da
escolaridade obrigatéria «inica», nfo foi mais do que a generalizacdo do proprio
processo de divisdo. Basta considerar as contradigdes concretas da pratica escolar,
procurar as suas raizes (de classe} e perceber a sua necessidade para fazer voar em
estilhagos as aparéncias institucionais.

0 — O mecanismo de inculcagao da ideologia burguesa

A forma como o aparelho escolar reparte os individuos é dominada pela
inculcacao ideologica e pelas contradigdes que um tal processo inclui, A analise da
escola primdria permitir-nos-d, também aqui, elaborar uma explicagao.

A inculcacio da ideologia burguesa deve simultancamente realizar a inculcagéo
explicita da ideologia burguesa a todos os alunos de tal forma que se achem
submetidos &s suas representagbes e as suas praticas ¢ reprimir os elementos ¢ os
efeitos. da ideologia proletiria — onde quer que eles surjam —, submetendo-os &
ideologia burguesa, na sua versio pequeno-burguesa.

Inculcagéo explicita da ideologia burguesa

Convém distinguir aqui vérios niveis, dos quais os mais visiveis nfo sao
necessariamente os mais eficazes ou mais importanies.

Em primeiro lugar, a ideologia ¢ inculcada aos alunos sob a forma dum certo
nimero de temas ou valores em que ela se apresenta directamente, sem mdscara
(sendo evidente que, para os burgueses, a ideologia nic € nunca burguesa: é q
«saber», a «verdade», a «cultura», 0 «bom-gosto», etc.). Esta forma explicita de
inculcacdo é a mais visivel: é também a mais frequentemente contestada. De facto, tal
forma parece solicitar a critica ¢ a desmistificagio e existem numerosos textos que se
dedicam a essa tarefa.

O facto da ideologia burguesa nao poder ser inculcada a todos os individuos senfo
sob duas formas opostas caracteristicas de cada um dos ramos da escolaridade, sendo
ambas, no entanto, formas da ideologia burguesa, é muito importante. Ja antes demos
alguns exemplos e tentamos mostrar que é necessério distinguir entre a «culiura», forma
ideoldgica propria do canal SS (secunidario-superior), ¢ as formas caracteristicas do PP
{primario-profissional) que ndo passam de seus subprodutos.

Devido ao peso e a importincia social” muito desigual entre os dois canais, a
inculcagio destes subprodutos é o aspecto fundamental que determina o funcionamento
da totalidade do aparelho {nfo constituindo, portanto, uma lamentave! «degradagio da
cultura»). As formas sublimadas e sofisticadas inculcadas no canal 88, o culto da arte,
da ciéncia pura, a profundidade filoséfica, a subtileza das andlises psicoldgicas, a
complexidade dos saveir-faire retoricos, tém como contrapartida o moralismo € o
utilitarismo sem subtilezas do canal PP, necessarios ambos para que, a todos os niveis
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da divisao social do trabalho, cada individuo actue segundo as necessidades do
trabalho, do direito e da politica burgueses, considerando-os como deveres.

No entanto, a este nivel, a nossa critica ou desmistificagao ¢ a maior parte das
vezes superficial ou equivoca. {...) A inculcacio da ideologia burguesa nio se reduz
4 imposicao dos seus contetidos manifestos: com efeito, a ideologia ndo se limita a
ideias. Como o demonstrou Althusser, a ideologia nao existe fora das praticas em que
se realiza. E esta concepgdo dificil e justa que Althusser expde no texto seguinte:

«No6s falaremos de actos inseridos em prdticas. E faremos notar que estas
priticas sio reguladas por rituais em que se inscrevem, no seio da
existéncia material de um aparelho ideoldgico, mesmo que se trate de uma
pequenissima parte deste aparclho: uma missa pouco frequentada numa
capela, um enterro, um pequeno desafio de futebol numa sociedade despor-
tiva, um dia de aulas numa escola, uma reunido ou um meeting de um
partido politico, etc.

Diremos, portanto, considerando apenas um sujeito (tal individuo), que a
existéncia das ideias, da sua crenga, é material, porque as suas ideias sao
actos materiais inseridos em priticas materiais, reguladas por rituais materiais
que sdo também definidos pelo aparelho ideoldgico material de que relevam
as ideias desse sujeito.»

E assim que na escola a submissdo a ideologia burguesa, quer dizer, a submissio
ao mundo burgués tal como ele aparece aos proprios burgueses, se efectua pela
submissdo, a cada instante, a um conjunto de praticas que constitui o «ritual material»
da ideologia burguesa. Os exercicios escolares sao dados de forma simplesmente
analdgica, como um trabalho — o «trabalho escolar» — que ¢ ao mesmo tempo
apresentado (designado e imposto) como dever. Esse trabalho ndo tem nem valor em si
proprio nem para aquele que o executa: o essencial € que o aluno obtenha uma boa
classificagdo. No ritual escolar familiar, a caderneta das notas funciona como um
equivalente (no sentido figurado) do saldrio: a boa classificagho, tal como o saldrio,
constitui o «prémio», a recompensa pelo trabatho feito. (...) A emulagdo e o culto da
competigao representam, no interior da escola, a concomréncia que regula o mercado
do trabalhe. O professor tern & sua frente individuos que sido obrigados a estar ali,
embora fivres de decidir por si proprios se querem ou nao trabalhar, se querem ou
nao ter sucesso, da mesma forma que, de acordo com o direito burgués, a forca do
trabatho ¢ livre, etc.

Demonstrimos ji que era a partir da escola primdria, a partir da «linguagem»
escolar (...) que se realizava concretamente a ideologia burguesa, nio s através dos
seus conteidos manifestos, mas também. através das préticas coercivas que impde aos
que a ela se submetem. Ao aceitar as suas normas rigidas, os alunos aceitam poder
pensar ¢ exprimir somente os conteiidos integralmente conformes a ideologia burguesa;
0s outros sao reduzidos ao siléncio.

As préticas escolares € o seu ritual séo, portanto, um dos aspectos essenciais do
processo de inculcagdo ideologica. Para além da sua aparente fungio educativa ¢
técnica, os deveres, a disciplina, as punigdes e as recompensas asseguram a fungao
essencial, mas oculta, da realizagac da ideologia burguesa, ao obrigarem todos os
individuos que frequentam a escola a sujeitar-se a essa ideologia, inculcando assim a
representagao ideologica da produgdo, do direito e do Estado burgueses. O facto da
escola primdria ter de submeter todos os individuos as praticas da ideologia burguesa,
isto &, tanto os filhos dos exploradores como os filhos dos explerados, ou melhor, o
facto de ela contribuir para fazer aceitar a uns os seus lugares de exploradores e a
outros os seus lugares de explorados determina a natureza especifica das praticas
escolares em vigor no ensino primario. A coexisténcia dificil de dois canais opostos no
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seio da mesma instituigio di a ideologia inculcada uma tonalidade de comprimisso.
Os valores da burguesia sao sempre apresentados através de intermedidrios: ¢ a
poupanga que representa o lucro, ¢ a familia pequeno-burguesa e o seu nivel de vida
desafogado ¢ honesto que representa a familia burguesa, sdo os autores populistas
{...) que representam a grande literatura. O pequeno-burgués é, ac mesmo tempo, o
herm ¢ o porta-voz da escola primiria e, tal como este, cada um de nés € convidado a
manter um nivel de vida decente ¢ a fazer da necessidade virtude. E sob esta forma
que a ideologia burguesa desce ao «povo» e fabrica o povo de que necessita.

Repressio, sujei¢ice, mistificagio da ideologia proletiria

No entanto, do facto de as criancas terem de frequentar obrigatoriamente a escola
ndo se segue que a inculcagdo da ideologia burguesa se efectue mecédnica ou
harmoniosamente, Uma vez que se trata de impor uma ideologia de luta de classes, o
aparelho escolar é ele praprio o lugar de contradiges.

Dai que o funcionamento da escola como aparelho ideologico seja impossivel
sem o recurso, regular ou ocasional, a praticas directamente repressivas -— quer o
recurso a repressdo organizada do aparelho de Estado, quer sobretudo o recurso a
priticas repressivas especificamente escolares (disciplinares, coercivas). Para realizar
a inculcagio da sua ideologia nas diversas formas que assume, a classe burguesa tem
de lutar contra certas resisténcias, contra um inimigo real ¢ que s6 lhe ¢ inferior do
ponto de vista da ideclogia burguesa. E evidente que ndc deveremos tomar ¢ que
essa ideologia afirma 4 letra e crer que a classe operdria, enquanto portadora duma
ideologia que lhe ¢ propria, se limita espontaneamente ao papel que o mecanismo da
ideologia burguesa lhe atribui.

E por esta razao que o processo de inculcagio tem como condigio sine qua
non, a repressdo, a sujeicdo e a mistificacio da ideologia proletaria.

A escola primdria é uma escola classista, nio sd porque n2o permite aos filhos
dos operarios adquirir a cultura burguesa em todo o seu esplendor, mas também, ¢
sobretudo, porque se esforga por impedir que aqueles adquiram, organizem e
formulem a ideologia de que o proletariado tem necessidade. Os dois aspectos sao,
de resto, indissocidveis. O sucesso da repressdo e da sujeicao condiciona a inculcagio.
E através deste esmagamento que a ideologia da classe dominante consegue tornar-se
socialmente dominante, pelo menos enquanto a relacio de forgas continuar, ac nivel
global da socicdade, a ser a mesma. Todos os elementos (historia, literatura,
comportamentos) que poderiam contribuir para o desenvolvimento da ideologia
proletiria sdo sistematicamente reprimidos. E quando, apesar de tudo, esses elementos
reaparecem ¢ sob uma forma adulterada.

E na escola pnmana que este processo (de que depende o funcionamento de todo
o aparelho escolar) é mais rigoroso. Quando se fala em relagdes de classe a este nivel
da escolaridade é num contexto que lhes faz perder todo o sentido. (...) Quando a
escola priméria valoriza o trabalho manual é sob & sua forma arcaica, artesanal e
vagamente estética — a cerdmica, o barro para modelagern a arte de fazer cestos, a
tecelagem manual, etc. Em Histdria, a’ classe operdria nunca aparece como protago-
nistaz a Comuna é apresentada simplesmente como a divisao dos franceses ¢ o
incéndio das Tulherias; a Frente Popular ndo eXiste e os beneficios sociais aparecem
como o resultado natural duma evolugio secular iniciada na caga ao mamute, como o
efeito geral da subida do nivel de vida devido ao progresso. (...} A acglo especifica,
autonoma, da classe operdria é pura e simplesmente negada. Em seu lugar, aparece uma
personagem mitica: o povo, o artesao (naturalmente) silencioso, que sé fala através das
grandes personagens histdricas. {...) E através destes mecanismos de repressio e
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mistificagio que a ideologia proletaria é recalcada: isto &, pede-se ao operario que olhe a
sua condicao de classe através das categorias da ideologia burguesa.

Os dois aspectos essenciais e simultdneos do funcionamento do aparelho escolar
sdo a divisdo material dos individuos e a inculcagao da ideologia burguesa (sob formas
diversas) através das praticas escolares. Mas, objectar-se-4, o aparelho escolar transmite
também conhecimentos objectivos. A sua fung¢o ndo se reduz a uma simples inculcacio
ideologica; a matematica, a fisica, a tecnologia nfo sio meras ideologias. Para a
opiniao piblica, a escola é um local de aprendizagem, afirmando-se ou subenten-
dendo-se que essa aprendizagem diz respeito a conhecimentos tedricos ou priticos
socialmente produtivos; a técnicas, a um saber relativamente complexo, relativamente
desenvolvido. Ora se é possivel compreender que certas técnicas e conhecimentos
possam ser <utilizados» no quadro das relagdes sociais de exploragao, sendo-thes ao
mesmo tempo (Qteis, parece, a primeira vista, absurdo dizer que todo o saber material é
um discurso ideologico. E por isso que, ao lado das criticas esquerdistas da escola,
que se esforcam unica e simplesmente por «derrubar» as teses da ideologia dominante,
afirmando que na escola nada se aprende, aparecem também posicdes de compro-
misso, ecléticas, reformistas, que reconhecem a funcdo ideolégica da escola, mas
consideram que existe paralelamente uma fungao de cultura, de saber, de aprendiza-
gem técnica, etc. Esta busca da distingdo (o gue ¢ inculcacao ideoldgica? o que é
o0 «saber» verdadeiro?) traduzir-se-3 numa analise muito pormenorizada dos programas,
das disciplinas, dos manuais; ou antes, tal busca nfo vai além de’-es pormenores, nio
analisando jamais o mecanismo de conjunto.

E dbvie que a raiz deste impasse reside numa abordagem metafisica do
problema: ou determinado conteddo de ensino é uma ideologia ou nao o é. (...)
Limitar-nos-emos, por agora, a indicar trés pontos de partida:

I — E evidente que o aparelho escolar contribui para a reproducio da qualidade
da forca de trabalho, mesmo quando esta iltima nao recebe uma verdadeira
preparagio, mesmo quando se prepara de facto nos centros de formagio das empresas
ou nos loeais de trabalho. Esta contribuicido para a reproducio da qualidade da forca
de trabalho consiste na transmissao de saberes e técnicas (em particular, as mais
importantes, tais como ler, escrever e contar, mas também outras incluidas nas
qualidades «profissionais» do trabalhador ou do técnico); esses saberes e técnicas
contém alguns tracos objectivos e uma finalidade produtiva, mesmo quando esse
contetido ¢ incompleto ou contraditério.

E igualmente evidente que o aparelho escolar fornece conteiidos realmente
cientificos aos alunos do canal 88. De outra forma, o processo de escolarizagdo nao
poderia contribuir para a reprodugio das condigbes materiais de produciio, uma vez
que a produgao social é ela propria uma transformacao material da natureza, exigindo,
portanto, conhecimentos obijectivos variaveis historicamente.

2" =.No entanto, essa necessidade nio impede (antes pelo contrario) que fodas as
praticas escolares sejam praticas de inculcagdo ideologica e que seja esse o aspecto
dominante que comanda o funcionamento do aparelho escolar tal como o conhecemos.
Com efeito, por mais simples que seja, toda a pratica de inculcagio ideoldgica supde
técnicas apropriadas e a sua aprendizagem. Ora, uma vez que todos os conteudos da
escola sdao ensinados exactamente da mesma maneira, como instrucdo escolar, a
pratica escolar acaba por neurralizar toda a diferenca entre os «conteidos» com valor
cientifico e tteis & produgio e 0s que ndo tém sendo uma funcio idaeologica. Nao ha
qualquer diferenca pratica entre a aprendizagem do «francés correctos e da aritmética
correcta, ou entre a aprendizagem da retdrica literdria e filosofica em que se realiza a
ideologia burguesa da consciéncia individual e a aprendizagem da loégica do raciocinio
matematico. O valor dum «saber-fazer» nzo se manifesta, nao existe realmente senao
no seu uso produtivo — na sua aplicagio a produgo material ou na pesquisa de
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novos conhecimentos. Ora este uso estd necessariamente ausente da escola e das
priticas escolares; aqui 0s conhecimentos s6 sdo utilizados no dmbito de problemas
ficticios, forjados no proprio seio da pratica escolar ¢ tendo em vista objectivos de
avaliagao, classificacho e aprovagao. Para este fim, contribuem, da mesma forma,
tanto o facto de se saber escrever segundo os padroes da ideologia inculcada na
escola {0 saber a «sua» historia e instrugao civica), como o ter aprendido bem o
curso de Fisica ou de Matematica.

A razio deste estado de coisas reside evidentemente na separagdo escelar, na
separacio institucional, material, das praticas escolares ¢ das praticas produtivas em
geral, sem a qual nao haveria pura e simplesmente praticas escolares € escolas no
sentido em que esse termo é hoje entendido. E por isso que ¢ preciso fazer a historia
da separagao escolar ¢ analisar 0 seu papel no conjunto das relagdes sociais actuais,
tentando ver quais as consequéncias dessa separagdo no funcionamento da escola.
Deste ponto de vista, seria tao absurdo negar que a escola baseia as suas praticas de
inculcago ideologica em conhecimentos e técnicas em parte reais, como o seria que
ela ¢ sempre o aspecto dominante.

3 — Esta separagio material das praticas escolares e das praticas produtivas em
geral ¢é ela propria um dos efeitos da divisio do trabalho manual e do trabalho
intelectual. Tal divisdo imprime a sua marca as formas nas quais se apresenta o
proprio saber nas sociedades burguesas: a divisdo entre a teoria ¢ a pratica. Ou seja,
nio basta lembrar o facto da separagdo escolar para dai se deduwzir as formas das
praticas escolares. E necessario ver que as formas dessas praticas sdo definidas
através da separagao escolar pela ideologia burguesa do conhecimento, do saber e da
ciéncia. Ora esta ideologia é precisamente caracterizada por uma separagio entre a
teoria ¢ a pritica e tem as suas raizes na separagao entre o trabalho manual ¢ intelectuai.
A Revolugio Cultural Chinesa pode fornecer-nos a este respeito muitos ensinamentos.

O aparetho escolar e a repredugio das relagdes de producao

Para descrever e explicar cientificamente o funcionamento da escola priméria,
foi-nos necessario mudar completamente de vocabulario. Um certo numero de termos
revelaram-se totalmente inadequados — por exemplo, os termos «instrugdo», «educa-
¢ao», «falhango», «sucesso», «crianga», «psicologia infantil», «psicologia», «normal»,
«anormal» e todas as suas variantes: dislexia, deficiéncia de ortografia, etc.

E necessdrio afirmar claramente que o que se passa na escola primaria néo
tem absolutamente nada a ver com a psicologia, a crianga, a instrugao, etc. Estes
termos nao siao meras frivialidades, porque constituem mdscaras; mais precisa-
mente, estes termos servemn para encobrir o que realmente se passa pa escola
primaria. Para apreciarmos 0 que ¢ a escola primaria e o que ai acontece, foi
necessario introduzir, mesmo a nivel meramente descritivo, termos novos tais como:
«classes sociais», «relagdes de produgac», «exploragao», «ideclogia~, «inculcagéo»,
«Submissao», «recalcamento», «mistificacio» ¢ «dominacgo ideologicax.

Em resumo, foi necessario intreduzir o vocabuldrio da teoria marxista, Existe em
particular uma palavra que nos parece essencial: trata-se do termo «contradigao». Nao
conseguiremos jamais perceber o que s¢ passa na escola primaria, néio nos apercebe-
remos de facto do que ela é (e, como veremos; 0 mesmo se pode dizer do resto do
aparelho escolar) se nao a pensarmos em termos de contradi¢io. O vocabulario
(instrugdo, educagdo, psicologia da crianga, etc.) que nos nos vimos forgados a
abandonar e a criticar implica a negagdo do conceito de contradicdo. E ndo ¢ por acaso.
O que sc passa na escola primdria esta relacionado com a luta de classes, com a
exploragao da classe operaria pelos capitalistas, com a luta entre a ideologia burguesa €
a ideologia proletiria. Podemos até assumir uma atitude critica e falar no «fraco
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rendimento», no «falhango pedagdgico», nas «desigualdades perante a escola», mas nio
conseguiremos detectar o lugar da escola na luta de classes sem admitir o papel essencial
gue a escola desempenha nesta luta, isto é, a repressao do desenvolvimento da ideologia
do proletariado, da luta revolucionaria e da revolugio e da ditadura do proletariado.

A contradi¢ao principal verifica-se fora da escola, na luta que opoe a burguesia
ao proletariado: essa contradigio estd ligada as relagoes de produgdo; que sio relagtes
de exploragio. Como aparelho ideoldgico do Estado, a escola ¢ um instrumento na
luta ideoldgica das classes no Estado burgués, Estado esse que prossegue finalidades
exteriores i escola — ndo passando esta de um instrumento para certos fins. A luta
ideolégica conduzida pelo Estado burgués na escola visa a ideologia proletiria que
existe fora da escola, nas massas trabalhadoras e suas organizagdes. A ideologia
proletaria ndo aparece na escola como tal, mas sob a forma de alguns dos seus efeitos
(ue surgem como resisténcias; no entanto, ¢ essa ideologia, ¢ sO ela, que, em ultima
analise, ¢ visada pelas praticas de inculcagdo ideologica burguesa ¢ pequeno-burguesa.

Fomos levados a concluir que o que se passa na escola primaria ¢ absolutamente
essencial para todo o aparelho escolar. O que se passa neste ultimo nao podera jamais
ser correctamente entendido e descrito sem se entender e descrever os efeitos das
contradigdes de classe que existem no seio da escola priméria. B igualmente de
salientar o siléncio quase total, no que respeita a escola primaria, por parte de
investigadores (mesmo aqueles que se pretendem criticos e progressistas) que t&m por
objectivo analisar as relagbes entre a estrutura social e o sistema escolar. E, no
entanto, sem se ter em conta o que s¢ passa na escola primdria, isto ¢, a submissdo
dos filhos dos operdrios e o recalcamento da ideologia proletaria, nao poderemos
compreender 0 que ocotre nas salas de aula dos liceus e nos anfiteatros das faculdades,
o0 que se passa na auséncia dos filhos dos operdrios e que tem de ser entendido em
referéncia a essa auséncia. Ora, Ja o demonstrimos, é ao nivel da escola priméria que
essa auséncia se produz.

A definicdo do aparetho escolar que fomos elaborando gradualmente, ou seja, a
unidade contraditéria de dois canais de escolarizagéo, s6 foi possivel pela utilizagao
da teoria marxista e dos seus conceitos principais, Parece-nos agora necessario colocar
esta analise do aparelho escolar no guadro da teoria da luta de classes. Trata-se, assim,
de tirar conclusdes, quer dizer, trata-se de situar estes primeiros resultados sobre o
aparelho escolar no ambito das aquisicdes tedricas marxistas que os tornaram
possiveis, mostrando ao mesmo tempo o caminho que falta percorrer para obtermos
conhecimentos mais completos.

Esta éltima parte nao é, de forma alguma, uma generalizagio dos resultados
obtidos, e muito menos uma formalizagao abstracta ¢ geral desses resultados. E antes
uma apresentagido ao leitor, sob forma suméria, do contexto tedrico em que se situa a
nossa andlise do aparelho escolar e uma proposta para futuros trabathos sobre o
assunto.

Utilizar a teoria marxista na analise da escola pressupde — é o minimo — que se
relacione a analise do aparclho escolar com a estrutura de classes da sociedade. Mas se
isto é uma condicio necessaria, ela ndo &, contudo, uma condigao suficiente. Lenine
insistiu precisamente que, enquanto os conceitos de classe, € até o de luta de classes,
niio fossem devidamente precisados, a burguesia aceiti-los-ia de bom grado.

Dissemos que a escola primdria ocupa um lugar central no aparelho escolar, visto
que, desde o inicio, existemn ai os dois canais de escolarizagdo. A escola primaria
divide e divide para toda a vida.

Mas querera isto dizer que a escola constitui o instrumento ¢ a causa da divisio
da sociedade em classes? Evidentemente que néo, pois as classes sociais preexistem &
escola: o filho do operirio que, ao sair da escola, tem 70 probabilidades em 100 de se
tornar ele proprio operario € ja filho de operdrio antes de entrar para a escola.

Alguns investigadores concluiram, com base nesta constatagao frivial, que o
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principio da divisio de que a escola é um instrumento deveria ser procurado no
exterior da escola — mais precnsamente na familia ongmana Este tipo de explicagio
procede, portanto, de forma regressiva. O raciocinio € ¢ seguinte: constata-se que 08
filhos dos operdrios ¢ dos burgueses ndo tém as mesmas oportunidades perante a

escola, visto que uns sdo bem sucedidos enquanto outros falham. A escola favorece

os favorecidos e desfavorece os desfavorecidos, segundo a expressiio, hoje célebre,
de Pierre Bourdieu. Ao fazé-lo, a escola ndo produz uma diferenca especifica,
limitando-se a reproduzir ou a perpetuar as desigualdades sociais preexistentes. E assim
necessario procurar o principio das vantagens escolares de certos alunos e das
desvantagens de outros, no exterior da escola, quer dizer, «no fim da regressdao, na
familia de origem» (Bourdieu e Passeron), na educagio de classe dos primeiros anos.

Esta explicacao ¢ insuficiente, na medida em que deriva da procura de uma causa
ultima, de forma regressiva. Neste aspecto, ndo difere de outras explicagbes que se
limitam a atribuir ao mesmo fendémeno outras causas ultimas — a desigualdade natural
das aptiddes, as diferengas de Q.I., a heranca de cromossomas paternos, o estilo de
educacio da primeira infiincia, o nivel cultural da familia, as condi¢des materiais de
existéncia, o ethos de classe ou, até, o proprio conjunto de todos estes factores, como
¢ o caso das explicagdes dadas no livro La Reproduction'.

Discordantes quanto 4 natureza da causa, todos estes autores concordam que
existe uma causa que ¢ preciso descobrir — e que esta causa preexiste cronologi-
camente a entrada das criangas na escola. A explicagio é ndo s regressiva como
cronoldgica: as criancas sao desiguais diante da escola porque antes de ai entrarem
foram submetidas & acgio de diferentes factores. O ponto de vista adoptado ¢ claro:
_trata-se de verificar, em relagfo a cada individuo, que tipo de infincia pré-escolar teve
¢ de pensar essa infincia pré-escolar individual como a causa que determina, em
dltima insténcia, a sua posterior escolaridade individual. As classes sociais passam
entdo a ser consideradas pnnmpalmente a partir dos individuos reduzindo-se aguelas as
propriedades sociais caracteristicas de cada individuo*.

/ Dai deriva a importincia fundamental atribuida a familia, célula social de base e
| local material da educagio durante os primeiros anos.

Quer nos detenhamos no cromossoma ou no biberdo, o principio é 0 mesmao:. a
explicagdo é regressiva, cronoldgica, individual. Os factos desmentem a veracidade
desta explicagiio que peca principalmente pelo seu cardcter ndo dialéctico. De facto, o
percurso cronoldgico «familia-escola primaria-liceu ou ndo . . .» ndo existe a nio ser do
ponto de vista individual.

Na realidade, a familia, a escola priméria, o liceu, etc.:

I — preexistem ao individuo;
2 — coexistem simultancamente;
3 — mantém entre si relagoes necessdrias de tal forma intimas que néo poderemos

jamais perceber o que se passa num destes aparelhos sem nos referirmos a
todos os outros.

Tentemos demonstrd-lo em relagio a alguns pontos que se relacionam com
véarias das analises ja feitas. E evidente que o que se passa na escola priméria,
nomeadamente a separagao dos individuos nos dois canais, s6 se produz porque
existem ji as duas redes e porque o professor ¢ obrigado a «alimenti-las» a ambas.
(...) Além disso, as familias estdo em boa ou md posigio, nao em absiracto, mas em

l!;i.v.ro'.d.t.:.l.’;. Boufd;leu e J, C, Passeron, La Reproduction, Paris, Editions de Minuit, 1970.

2 Para Max Weber, a classe social é definida como probabilidade tipica de acesso a cerios bens ou a
certos podéres. -

78

relagdo as exigéncias do proprio aparelho escolar. Vimo-lo bem quando tratimos da
aprendizagem da leitura e da escrita.

Esta interdependéncia entre os diversos elementos no interior do aparelho escolar,
assim. como a interdependéncia entre o aparclho escolar e o aparelho familiar,
provocam desfasamentos constantes a nivel ideolégico que obrigam a pér o problema
em termos impossiveis. O professor primaric acusa as exigéncias do ensino secun-
dario; o professor do liceu justifica a eliminagio dos «maus dlunos» devido 2
insuficiéncia dos conhecimentos basicos adquiridos no ensino primério. Da mesma
forma, a escola primaria acusa as familias e as familias acusam a escola primaria. As
explicagdes regressivas dos socidlogos e dos psicologos sdo apenas a extrapolagio
destes «raciocinios» a outro nivel.

Estas «explicagbes» consideram somente as instituigdes visiveis e esquecem o
que as determina em iltima instincia, isto é, as relagbes sociais de produgdo: se ha
dois canais, se hd familias favorecidas ¢ desfavorecidas face a esses dois canais, é
porque ¢ necessario que existam operdrios e capitalistas. O que determina a estrutura
do aparelho escolar, de que os diferentes percursos individuais sio meros efeitos &,
em uGltima analise, a divisao da sociedade em classes.

Assim, explicar o funcionamento do conjunto do aparelho escolar e o lugar da
escola primaria no seio deste aparelho reduz-se afinal a definir qual a funcio do
aparetho escolar na reproducido das relagdes sociais de producio.

Convém definir ainda, com rigor, essas relagdes e formular uma concepgao clara
de como elas se reproduzem.

Marx definiu as relag(")es sociais de producdo como a combinagho social das
forcas produtzvas, isto €, a forma como os instrumentos de trabalho, os objectivos
sobre 0s quais se exerce o trabalho e o proprio trabalho produtivo se repartem
socialmente entre os diversos agentes da produgio. Marx demonstrou ainda que o
factor essencial nesta reparti¢io social ¢ a relagdo de propriedade. As relaghes sociais
de producao capitalista definem-se pela separagdo, no que respeita & propriedade,
entre o trabalho produtivo e os meios de produgdo. O operdrio apenas possui a sua
for¢ga de trabalho, enquanto os capitalistas (a classe capitalista) detém a propriedade
dos meios de producdo, de que se apropriaram.

As relagbes sociais de produgdo capitalista estdio, portanto, marcadas pela divisao
em duas classes antagénicas: a classe capitalista, que detém colectivamente a
propriedade e o controlo dos meios de produgdo, e a classe operdria, em que cada
individuo, separado dos seus meios de produgao, é obrigado, para sobreviver, a vender
a sua forga de trabalho como mercadoria.

As classes sao antagdnicas na medida em que o processo de produgio s6 pode
ocorter com base na exploragao da classe operiria pela classe capitalista, processo esse
que se define pela extracgdo da mais-valia.

As relagbes sociais de produgio capitalista definem-se, portanto, por duas
caractenstlcas SEPARACAO do capltal ¢ do trabalho; EXPLORACAC do trabalho pelo cap:tal

E evidente que o 1mportante sdo as classes e ndo os individuos que as compdem.
Uma classe social ndo é um grupe composto por individuos possuindo em conum um
certo numero de caracteristicas sociais. Uma classe social nao é produzida (e
reproduzida) historicamente pelo somatério de individuos, mas pelo processo antagonico
da prépria exploragio, pelo estabelecimento ¢ desenvolvimento das relagdes assalariadas
no modo de produgio capitalista. As classes sociais definem-se assim pela luta que as
opoe entre si. Os individuos nao sao sequer os seus criadores; pelo contrério, estdo-Thes
submetidos, enquanto essas relacbes sociais de produgdo permanecerem dominantes. Ao
dar um relevo muito especial as relacbes sociais de produgio e as classes sociais que
delas resultam, Marx permite-nos pensar dialecticamente a realidade social.

Uma vez aceites estas definicdes, importa compreender que o processo de
reprodugio das relagoes de produgdo nao se limita, de forma alguma, & reprodugio
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mecinica de cada classe a partir d@la prépria. ‘{_Jma. classhe social nao,e.smcarur:l?d Scslz
casta. Com efeito, o fundamental é a reprodugao sunultaneq e antaanlca a
trabathadora e da classe burguesa, importando pouco_a partir de' queé. t e
Um inquérito do LN.S.E.E. fornece-nos alguns elementos mteressl%r:) e?.ls te
respeito. O autor do artigo' mostra que, entre as duas guerras, efr‘l;hcadz:i ) ;;lar(i)gsldos
operarios 70 permaneceram Operaros, a0 passo que 13% dos filhos de E:n salariado
agricolas, 33% dos filhos de agricultores, 40% d’os. filhos de artesaos ebs:o ¢ rérios,
36% dos filhos de empregados e de quadros médios s¢ tornaram tamt egl _pe’da dé
Por outras palavras, no momento em que a classe operaria se V;oolgl(;gwndivi-
600 000 filhos de operérios, ve-se ao mesmo tempo acr.esmda de 1 \ i I
duos saidos de outras categorias sociais. Os seus efectivos aumentaram ndm O
600 000 individuos. o
de Se a classe operdria se reproduz, na sua maioria, a partirlde!a propriad(’.’()f?c; edo:
filhos de operarios tornam-se operérios)’, ela reproduz-se também, em grlan e pa -2
partir de outros elementos. O essencial é que ela se reproduza enquantg classe (:jper;mle
e que, quaisquer que sejam os trajectos ascendentes ou descendentes desie ou daque
indivi se operaria continue. ) N
mdwgcl)lr(:l,pril:eilc?:-se gssim que o problema dad reprodugio das relggoes Zocmas. d;cl
producao deva ser posto na sua totalidade e nao de forma corr.ipammegta.aé. s?(j!i
partir de cada classe (tal como se fosse uma casta), seja a par-hr de cada indivi 0,
como o faria uma sociologia empirica incapaz de.cagta_u— a realidade -socml a; nao ser
através dos individuos, cujas respostas (a.cllu%suonanos ou entrevistas) ela se ve
i ontoar para constituir a «sociedade». _ )
Obngja\dac;;si;n operéri[; e a classe burgugsa nao _podem- r‘f:prc:o:ium’c—ise_sen;:I()”Ot:Srrle
conjunto, a partir da reprodugao das proprias relagoes socmls’c!e produgao. gu s
trata de dois processos separados e autonomos mas, pelo contrario, duma reprodug
araca o conflito. ‘ _
% S%’siialg':gr:dfgﬁo das relacdes sociais de produgao efectug«se no essgnclal a parg gg
propria produgao. A separagao da forga de trabatho dos meios de produgao, sepsaa; ;;r o
que define o operario, impede-o de se tornar num capitalista, v:stooque 0 s rio
corresponde unicamente & reprodugio da respectiva fgrga-de—trabalho. ( operanc(i) B
tem materialmente qualquer processo de act}mular capital. Es’tal' separagao que 0 g mt;
é, por sua vez, condiao da sua reprodugdo enquanto Operano. Do me_smto_ moeol,}e_
liquidagiio da pequena burguesia tra:chcu_mai {artesios, 'pequencs comiarman es‘;:,r £i ;; e
nos proprietarios rurais) e a proletarizagao crescente que a langa na classe ope ria (08
nimeros que apresentimos Mmostram-nos I8so perfeltqme.nte) tem a Sl(lia qngl =
cencentragdo crescente do capital e na extensao do capltahsmo a esfera da circn ag:sue.l
Também ai, a reprodugdo da classe operaria a pattir doutros_elt:menFo(s1 tem 1‘aza_se
origem no proprio desenvolvimento da produgao capitalista; a agricultura industriali e
e o comércio capitaliza-se cada vez mals — a vendedora dum grande armaz_err;1 eshé
hoje mais proximo de um operdrio que da pequena er’npf'egada de rflerc:t‘aanaf e ha
vinte anos. Bste processo de concentragao temlele proprio a sua raiz na eslera -
produgao: a transformagio da mais—valia} em capuai? confl:(;ao da r.eprodugao alargaao
do capital, tem evidentemente a sua Origem na mais-valia, quer dizer, na expiotag
@ dﬁ;iaeor(t)seari%;;lar agora que 0 aparelhf) escolar c_ontribui também ele proprio para
reproduzir as relagdes sociais de producdo na medida em que:

| — contribui para a formagio da forca-de-trabalho;
2 — contribui para a inculcagao da ideologia burguesa.

1 Daniel Bertaux, «L’heredité sociale en France», Economie et Statistique, 9, pp. 37-47.

A formacgho da forga-de-trabalbo ocorre conjuntamente com inculcagao da ideolo-
gia burguesa, efectuando-se, portanto, através de um unico e mesmo mecanismo, ou
seja, 0 mecanismo das praticas escolares.

Mas como € a reprodugao das relagdes de produgao assegurada pelo aparelho
escolar? Pelos efeitos do mecanismo que produz:

1) a reparticao social dos individuos em dois blocos desiguais (75 %-25 %), entre
os dois canais existentes ro interior da escola e entre os postos tendencialmente
opostos da divisio do trabalho nos quais estes dois canais vao desembocar no exterior
da escola;

2) a inculcagio da ideologia burguesa, sob as duas formas diferentes que
correspondem aos blocos considerados e com um objectivo linico: a manutengao das
relagoes de produgao existentes, sendo esta inculcagio acompanhada pelo recalcamento
e pela mistificagko da ideclogia proletaria.

O aparelho escelar contribui, portanto, para a reprodugdo das relagoes de
producao capitalistas:

1 — Ao contribuir para reproduzir materialmente a divisao das classes;

2 — Ao contribuir para manter, para impor as condigdes ideolégicas necessarias
as relagbes de dominagiio e de submissac entre as duas classes antagonicas, relagdes
necessariamente conformes A luta de classe capitalista.

De todos estes efeitos, a inculcac@o ideologica é essencial. Os outros aparelhos
ideolégicos (os partidos burgueses, a televisio, a publicidade, o Exéreito, a Igreja. . ),
cuja acglo se exerce quer simultdnea quer posteriormente, nao poderiam desempenhar
eficazmente a sua fungdo de dominagiio ideoldgica, sem a base de inculcagéiio primaria
realizada pele aparetho escolar. O aparelho escolar ocupa assim um lugar privilegiado
na superstrutura do modo de producao capitalista, pois de entre todos os aparelhos
ideologicos, é ele o dnico que inculca a ideologia dominante paralelamente a formacio
da forca-de-trabalho.

E agora claro o principio geral de qualguer andlise marxista do aparelho escolar:
trata-se de estudar o lugar que este aparetho ocupa na reprodugiio das relagoes sociais
de produgao. Esta perspectiva é absolutamente essencial, ndo para interpretar os
factos escolares em calao marxista, mas para pdr a claro os factos, para se conhecer
0 que se passa realmente na escola, mesmo quando isso tenha de processar-se através
dos indices deformados fornecidos pelas ideologias burguesas. A interrogagao sobre a

forma como a escola contribui para a reprodugio da forga-de-trabalho permitir-nos-a
demonstrar tudo isto.

I — 0 modo de produgao capitalista supde a separagdo dos meios de producao e
da forca-de-trabalho. Esta afirmacgao deve ser entendida num duplo sentido:

— O operario nio ¢ proprietirio dos meios de producio; a sua tnica propriedade
é a sua forga-de-trabalho.

— N&o ha qualquer ligagio orgénica entre a forga-de-trabalho ¢ os meios de
producdo. Enquanto a ferramenta ¢ o prolongamento do bragco e a sua
utilizacao exige uma adaptagio reciproca dos instrumentos e da forga-de-tra-
balho (aquilo 2 que chamamos o «oficio»), agora ¢ a forga-de-trabalho gue tem
que se adaptar as exigéncias da maquina.

Isto explica a natureza do canal primério-profissional — o que ai é inculcado ¢ o

que ai nao ¢ ensinado. Em primeiro lugar, o papel esssencial representadc pela
«escola» como local de formacao totalmente separado da propria producéo, incul-

81




cando, sob a forma de rudimentos, as técnicas indispensaveis A adaptagho a maquina.
E na fabrica, sob coacgao (exploragao, opressao politica, dominagao ideologica) que a
combinagio se produz. Este processo nao ¢ natural e inevitivel: o exemplo contririo
da exploracao agricola familiar mostra-o claramente. Neste modo de produgdo,
dominado, em vias de desaparecimento, fundamentalmente diferente do modo de
produgio capitalista, a escola ¢é imposta, exterior e infitil. Com efeito, neste modo de
produgao € a propria familia, unidade de produgio e consumo, que assegura O
essencial da formagdo dos produtores; e isso devido a uma razao fundamental — a
formagio para a pratica produtiva ¢ a produgiio nao podem ser separadas. Do ponto de
vista restrito da producdo camponesa, a escola representa tempo perdido. Do ponto
de vista da escola, o filho do camponés ndo € senao a matéria-prima a partir da qual
se recruta, quer um individuo para o canal PP (operdrio, empregado subalterno), quer
um individuo para o canal 8§ (o cientista brilhante originario do carpo). Nao existe
uma escola agricola: aquilo que designamos como tal nada tem a ver com a
exploragdo agricola familiar, mas antes com 2 exploragio agricola capitalista. (...)
A escolaridade generalizada, como base fundamental da formagdo profissional do
produtor imediato, exige a separagao social e técnica da forga-de-trabatho e dos meios
de produgio. Esta separacao, implicando que na fébrica se verifique a sua unido
forgada e contraditéria, explica os limites deste tipo de formagio; tudo o que diga
respeito ao conhecimento global dos processos produtivos ¢, nao s6 indtil, mas
também prejudicial a «boa condugac das empresas», quer dizer, a teprodugao das
relagdes sociais de produgao. Dai que tudo isto seja severamente recalcado na escola
{canal primério-profissional). Esta separagao implica, por outro lado, que no polo
oposto se efectue a reuniao do saber técnico e do poder de explora¢do (quadros,
patronato). A divisdo do aparetho escolar em dois canais €, portanto, exigida pela
estrutura do modo de produgio e pela reprodugao dessa estrutura,

Il — A forca-de-trabalho é uma mercadoria. Interessa 4 classe capitalista obté-la
ao melhor prego. Os custos com 2 educagéo que serve para reproduzir a forga-de-tra-
balho entram no valor dessa mercadoria. Dal que se verifique uma tendéncia para
reduzir a0 minimo os custos do canal primério-profissional. Qualquer professor deste
canal encontrard exemplos varios de tal facto. (..

Il — A forga-de-trabalho é uma mercadoria; ela tem, portanto, um cero valor de
uso (utilidade). Este valor de uso € definido, como para qualquer mercadoria, pelas
necessidades do comprador, neste caso, a classe capitalista. E necessario ter em
atencdo um ponto muito importante: quando se diz: «o saldrio corresponde as
necessidades histéricas e sociais do operdrio», «as necessidades do operario» sao
entendidas num sentido especial, ou seja, exactamente da mesma forma que quando se
afirma: «estes sapatos precisam de ser engraxados», ou «um carro tem necessidade de
uma boa suspensdo-. Atribui-se aos sapatos ol a0 carro as necessidades do utilizador.
O mesmo se passa quando se fala sem mais das necessidades do operario. Mas, neste
caso, é absolutamente necessario que o Operario considere como suas as capacidades
que o patrdo exige ao utilizar a sua forca-de-trabatho. Assim, a classe capitalista tem
necessidade que a classe operaria s¢-reproduza quanto mais nao seja fisiologicamente.

Isto traduz-se da seguinte maneira: «O operirio tem necessidade de educar a sua |

familia.» Dir-se-4 também: «a dactilégrafa tem necessidade de saber inglés e
ortografia». E aqui que a escola intervém e o set contributo & insubstituivel. Ela dira aos
individuos do canal primério-profissional quais sdo as suas necessidades, sujeitd-los-a as
necessidades que lhes sdo atribuidas como se fossem suas. Como se sabe, isto nao é
um processo facil ~ os individuos do canal PP ndo estao muito «motivados», e
reconhecem-se dificilmente nas necessidades que thes atribuem como préprias. E de
facto necessdrio ensinar-lhes tudo. O aparclho escolar ndo «cria» a partir do nada as

necessidades que atribui a classe operaria; pelo contrario, procura sujeitar as verda-
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geg?;rintetceSS|dades_ da classe operaria as exigéncias do capital. De facto, a classe
N 3 M ’
épde Sa})qm\nec}:)essn_dad_es. €, ¢em primeiro Jugar, a de se reproduzir materialmente, isto
;_ ¢ subsistir. Precisa |g_ualrnente de poder desempenhar um papel auténomo Or:; séo
?ine:l{s&argenctle estas necess'lda_ldes que o aparelho escolar (primario-profissional) tem como
b l1 a : estruir, substltumdo_—as por outras. No pélo oposto {canal $8), o aparelho
esgglgres?pnal ’alquel’es\ que terao de definir as necessidades dos outros. A esses, a
imula-los-a a4 expressao das necessidades, 2 i otivagdes,
la e s, 4 peda i 3
realizagio pessoal, etc. © # pedagogia das motivagcs, &
ESCOI‘?‘; t_lvermos sgmgre em mente o fio _condutor da analise marxista do aparelho
a reproducao das relagdes sociais de produgdo —, conseguiremos obter

clementos que c_ontribuem para a solucio rigorosa de um problema que tem.
enveneln.ado a sociologia da educagio ao Iongo dos anos: o problema das relag%es entg 55
a fa}rpllla e a escola. Todos os especialistas da educagio concebern a rela :io‘-
fgmilla—esc_:ola como uma relagdo directa: os resultados escolares das criangas reﬂe%ti-
ram a situagao (...) da familia de origem. Mostramos ja os sofismas desta:

concepgao. Mas para eliminar completamente esta concepgio emrdnea, € necessatio
propor elementos para uma solugio positiva. E evidente que nos limita:remos a fazer
somente algumqs sugestoes consistindo basicamente na afirmagio de que a relagao
familia-escola nao ¢ directa. Essa relagio ndo poderd ser entendida 2 no ser com b‘z‘;se
nas posicoes que o aparelho escolar e a familia ocupam respectivamente na reproduga
das relagoes sociais de produgio. ' ProHse
_ Engels mostrou claramente que a familia, tal como a conhecemoé nas noss
sociedades clqsspt_as, nado constituia uma realidade natural e que, pelo contririo eas
um produto histérico cuja existéncia era reforgada pelo modo de brodugéo Cﬂpital’ist:la

De IeStO, tl'ata-se Sempre da J ta EXPIressao se t()lllada cm
am!ha burguesa Odendo €3
’ p p

1 — As relagdes de parent 5 estd i
R . esco sO estao organizadas sob a form instituica
familiar nas sociedades capitalistas'; " da institigio

lenoZ — Nesgzs soca@da@c:s, a forma da instituigdo familiar, que 56 tem um sentido
P para a burguesia, ¢ 1mposta como norma a todas as classes. Dai que, embora a

familia burguesa e a famili aria sej
amilia operaria sejam formalmente idénti j
il Enticas, seja com
absurdo postular a priori que o sio de facto. ! pletamente

teremlz)asradgogg:;:snigz pensall" com rigor as relagles entre o aparelho escolar e a familia,

rar 0 lugar ccupado pela familia no proce A

4 co 880

relagdes sociais de produgio. P de reproducdo das
E, a comegar, ndo nos deveremos esquecer que, tanto a familia como a escola,

sdo formas impostas A classe operiri i i
i raria pela burguesia. Mais uma vez é Ari
1 ck . én
em termos de contradigfo. eoessario folr

I Niio é leiti : - P
¢ legitimo designar-se como «familia» as instituigdes existentes nas tribos, nos clis, etc. Estas

form: rganizag pe P

a pare i
(4] as de of zagao social ('iO ntesco desem, nham ApeLs completamente diferentes no conjunto das
|e]a§()es socials e estdo inclurdas em estruturas diferentes.
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Os «herdeiros»: o ensine superior e as desigualdades sociais

Embora ndo seja uma obra recente, o livro de P. Bourdieu ¢ J. C. Passeron, Les
Héritiers !, permanece actual. Baseado em dois inquéritos feitos sobre a relagdo dos
estudantes do ensino universitdrio com a cultura dita superior, este livro chama a
atengdo para os mecanismos que, no interior da propria escola,. transformam - as
desigualdades sociais em desigualdades escolares. Em particular, desmistifica a
ideologia do dom, que olha como «natural» o que é, dafinal, heranga cultural de classe.
«Os estudantes mais favorecidos», escrevem Bourdieu e Passeron, «ndo sé devem ao
meio de origem os hdbitos, o treino e as atitudes que lhes sdo mais ttets nas tarefus
escolares, mas herdam também saberes e um savoir-faire, gostos e um bom gosto, cuja
rendibilidade escolar, embora indirecta, ndo deixa de se verificar». A influéncia do
privilégio cultural no sucesso académico é claramente denunciada.

As esperancas subjectivas em relagdo d escola variam segundo as probabilidades
objectivas de mobilidade — facto bem revelador de uma interiorizagdo da situacdo e
de uma congruéncia clara entre niveis de aspiracdo e possibilidades de sucesso. Além
disso, para alguns («os herdeiros») a cultura escolar é idéntica a cultura que
«crespiram» na familia, ao passo que, para outros, ela representa uma aculturacdo.

Assim, estes dois autores concliem que nem as desigualdades economicas nem a
vontade politica bastam para explicar a discriminacdo escolar — o sistema educativo
contribui também, através da sua propria légica, para assegurar a perpetuagdo do
privilégio. A igualiza¢do formal face a escola (a «igualdade de oportunidades»)
jamais conseguird, portanto, superar as desvantagens dos alunos oriundos das
classes trabalhadoras. Ou seja, «uma vez realizada a igualdade formal de oportuni-
dades, a escola (poderd} entdo colocar todas as aparéncias de legitimidade ao
servico da legitimacdo dos privilégios». Esta conclusdo pessimista liga o presente
livro, centrado nas relagdes inconscientes e estruturais entre a classe dominante ¢ a
escola, a uma linha de investigacoes anglo-saxcnicas que igualmente tenta desmisti-
ficar a ideologia meritocrdtica.

«Entre os indios da América do Norte, o comportamento do visiondrio ers altamente estilizado.
O jovem que ndo tinha ainda ‘procurado uwma visdo® era habitnalmente estimulado a ouvis
numerosas aarrativas de visdes que os outros homens iinham tido, narrativas descrevendo
pormenorizadamente o tipo de experiéncias que devia ser considerado como uma ‘verdadeira
visio' e o tipo de circunstdncia especial (...) que validava um encontro sobrenatural e que
consequentemente conferia ao visiondsio o poder para cagar, para conduzir uma aventura
guerreira, e assim por diante. No entanto, no caso dos Omaha, os contos ndo forneciam
pormenores sobre 0 que os visiondrios (inham visto. Um exame mais aprofundado levou-nos a
perceber claramente que a visio néc era uma experiéncia mistica democraticamente acessivel a
qualquer individuo que a buscasse mas que, pelo contririo, era um métedo cuidadosamerle
guardado para conservar a heranca do acesso ao grupo dos feiticeiros no interior de certas
familias. Em principio, a entradz no grupo era validada por uma visac liveemente buscada, mas
o dogma segnndo o qual uma visdo era uma experiéncia mistica néo espécificada que gualquer
jovem podia procurar e encontrar era contrabalangado pelo segredo, cuidadosamente guardado,
relativo a tudo o que constitufa uma visao verdadeira. Os jovens que desejassem entrar naquele
poderoso grupo tinham que se isolar, jejuar, voltar a contar as suas visdes aos antigos e tudo
isto para que, no fim, thes fosse comunicado, caso nao fossem membros das familias da elite,
que a sua visdo nao era auténtica.»

Margaret Mead, Continuities in Cultural Evolution.

I P. Bourdieu e J. C. Passeron, Les Héritiers, Paris, Minuit, 1964,




Bastara constatar ¢ deplorar a desigual representagiio das diversas classes‘ sociais
no ensino superior para que cessem, duma vez para sempre, as desigu_aldades diante da
escola? Quando se diz e se rediz que s6 6% dos filhos de operdrios frequentam o
ensino superior serd para se concluir que o meio estudantil € um meio burgués? Ou, ao
substituir ao facto o protesto contra o facto, nao estaremos antes a esforgar-nos por nos
convencer, a maior parte das vezes com é&xito, de que um grupo que ¢ capaz de
protestar contra o seu proprio privilégio nde ¢ um grupo pﬂvi]eg.iz{dc_)? )

Sem divida que, ao nivel do.ensino superior, a desigualdade inicial das diversas
camadas sociais face & escola é visivel, em primeiro lugar, no facto de elas ai estarem
representadas de forma muito desigual. No entanto, é p_reciso ainda __rﬂlotar que a
proporgio dos estudantes originarios das diversas classes nao reﬂf:qte senao de forma
incompleta a desigualdade escolar, uma vez que as categorias sociais mais representa-
das no ensino superior sao também, a0 mesmo tempo, as menos regrese'ntade‘ls na
populagao activa. Um calculo aproximado das probabilidades de acesso a uglyermdade
segundo a profissdo do pai, revela-nos que vdo de menos de uma probabilidade em
cem para os filhos dos assalariados agricolas a cerca de setenta para 0s ﬁll}()s dos
industriais e a mais de oitenta para os filhos dos membros das profissdes liberais. Esta
estatistica mostra claramente que o sistema escolar provoca na realidade uma
eliminagfio tanto mais total quanto mais se caminha em direcgao as classes mais
desfavorecidas. Existem, no entanto, formas especialmente escondidas de desigualdade
face a escola de que nos apercebemos menos frequentemente — como, por exemplo, a
relegacio das criangas das classes inferiores ¢ médias para certas disciplinas e o atraso,
ou o marcar passo, nos estudos. o

O que obtemos, a partir das probabilidades de acesso ao ensino superior, € 0
resultado duma selecgio que, ao longo de todo o percurso escolar, se exerce com um
rigor muito desigual, de acordo com a origem social dos alunos; de facto, para as
classes mais desfavorecidas trata-se, pura e simplesmente, de eliminagdo'. (. ..) Mas,
mesmo quando ndio conscientemente apercebidas pelos interessados, tio fortes varia-
¢bes nas probabilidades escolares objectivas exprimem-sg de mi.l formas no campo das
percepcoes quotidianas ¢ determinam, segundo os meios socials, uma imagem dos

estudos superiores como um futuro «impossivel», «possivel», ou «normal», que se-

torna, por seu lado, uma determinante das vocagdes escolares. A experiéncia do futuro
escolar ndo ¢ a mesma para um filho dum membro das profisses liberais que, tendo
mais de wma probabilidade em duas de-ir para a Faculdade, encontra necessariamente
3 sua volta, e mesmo na sua familia, a convicgdo de que os estudos superiores sao um
destino banal e quotidiano, ¢ para o filho do operdrio que, tendo menos dq duqs
probabilidades em cem de 1a chegar, sé conhece o ensino e os estudantes universi-
tarios por pessoa ou meio interposto.

Tendo em conta que as relagdes extra-familiares se alargam a medida que nos
elevamos na hierarquia social, embora sejam sempre socialmente homogéneas em cada
caso, veremos que a esperanga subjectiva de ter acesso ao ensino superic_;r tgnde a ser,
para os mais desfavorecidos, ainda mais fraca que as possibilidades ob]ec‘twas. (..

Os obsticulos econdémicos nao bastam para explicar as diferencas reais nas taxas
de «mortalidade escolar», de acordo com as classes sociais. Mesmo sem outros
indicadores, e na ignorincia dos miltiplos ¢ muitas vezes invios caminhos Eltl:aVéS dos
quais a escola elimina constanteinente as criangas origindrias dos meios mais
desfavorecidos, encontrariamos, no préprio facto de se verificarem ainda, a nivel do
ensino superior, diferencas de atitudes e aptidoes significativamente ligad?s a origem
social (apesar desses estudantes terem todos sido sujeitos, ao longo de quinze a vinte
anos, 4 acgao homogeneizadora da escola e de os mais desfavorecidos dentre eles
deverem o facto de af se encontrarem unicamente 4 sva maior adaptabilidade ou a-um

1 Ver o Quadro [ e o grdfico .

meio familiar mais favoravel), uma prova da importancia dos obstaculos culturais que
essas criancas tém que vencer.

De todos os factores de diferenciagio, a origem social ¢, sem divida, aquele cuja |
influéncia mais fortemente se faz sentir sobre o meio estudantil; a sua influéncia é
mais importante do que o sexo ¢ a idade, e sobretudo mais importante do que factore:
muite visiveis como, por exemplo, a religido. (...)

Por mais diferentes que sejam sob outros aspectos, os estudantes, considerados
no seu papel especifico, 8m em comum o efectuarem estudos, quer dizer, mesmo
na auséncia de qualquer assiduidade ou prética, todos eles. subordinam ¢ sentem o
seu futuro profissional subordinado a uma instituigio que, com o diploma, monopo-
liza im meio essencial de sucesso social. Mas os estudantes podem ter em comum
certas praticas sem que se possa dai concluir que tém uma experiéncia idéntica e
sobretudo colectiva. {...)

Sabe-se, por exemplo, que o sucesso escolar depende em grande parte da aptidao
{real ou aparente) para lidar com a linguagem das ideias proprias ao ensino e que o
sucesso neste dominio estd muito dependente da pratica anterior de estudos clssicos.
E obvio, portanto, que os sucessos ou os fracassos actuais que os estudantes e os
professores (inclinados a pensar & escala do ano escolar) tém tendéncia a imputar ao
passado imediato, quando nao ao dom e a pessoa, dependem, na realidade, de
orientagoes precoces que sdo, por definicio, produtos do meio familiar. Assim, a
accio directa dos hdbitos culturais e das disposigdes herdadas do meio de origem é
redobrada pelo efeito multiplicador das orientagbes iniciais (elas préprias produzidas
por determinismos primarios) que provocam a ac¢io de determinismos induzidos, tanto
mais eficazes quanto se exprimem na logica propriamente escolar, sob forma de
sangOes que consagram as desigualdades sociais, ignorando-as na aparéncia.

Em qualquer grupo de estudantes, aquilo que detectamos ndo é mais do que a
resultante final dum conjunto de influénecias ligadas a origem social e cuja acgio se
exerce desde ha muito tempo. Para os estudantes origindrios das classes inferiores
que sobreviveram a eliminacdo, as desvantagens iniciais evoluiram, o passado social
transformou-se em passivo escolar, através de um jogo de mecanismos de trans-
missdo que se revela nas orientagbes precoces, frequentemente feitas com base em
informagoes escassas, nas escolhas forgadas, ou nas reprovagdes. Por exemplo, num
grupo de estudantes da Faculdade de Letras, a proporgho de alunos que haviam
estudado latim no ensino secundario era de 41% para os fithos de operarios e
agricultores ¢ de B3% para os fithos dos quadros superiores e dos membros das
profissdes liberais, o que basta para mostrar a fortiori (...} a relagio que existe entre
a origem social e os estudos classicos, com todas as vantagens que os Gltimos trazem.
Pode reconhecer-se uma outra marca da influéncta familiar no facto da proporgéo dos
estudantes que dizem ter seguido o conselho da familia na escolha duma secggo, na
primeira ou na segunda parte do baccalauréat, crescer 4 medida que se eleva a origem
social,- sendo paralelamente menor o papel do professor.

Observam-se diferengas andlogas nas atitudes relativas ao ensino. Quer por
aderirem mais fortemente a ideologia do dom, quer por mais prontamente acredi-
tarem no seu préprio dom (factos que normalmente andam ligados), os estudantes de
origem burguesa, embora reconhecendo tio unanimemente como 0s outros a exis-
téncia de técnicas de trabalho intelectual, ostentam um desprezo muito maior em
relacdo ds técnicas vulgarmente consideradas como incompativeis com a imagem
romantica da aventura intelectual como, por exemplo, a posse dum ficheiro ou um
horirio de trabalho. O cardcter mais gratuito dos compromissos intelectuais nos
estudantes das classes superiores revela-se nas formas subtis que assume a respectiva
vocacio ou na conduta dos estudos. Enquanto os estudantes das classes superiores,
mais seguros da sua vocagao ou das suas aptides, exprimem o seu eclectismo real ou
pretendido e o seu diletantismo mais ou menos frutuoso na maior diversidade dos seus
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interesses culturais, os estudantes das classes inferiores testemunham uma maior
dependéncia em relagdo a universidade. Quando perguntimos a estudantes de Socio-
logia se prefeririam dedicar-se ao estudo da sua propria sociedade, dos paises do
Terceiro Mundo ou a etnologia, apercebemo-nos que a escolha dos temas e dos
campos «exGticos» se torna mais frequente a medida que a origem social se eleva. Da
mesma forma. se os estudantes das classes superiores se inclinam mais frequentemente
para as ideias em voga (considerando, por exemplo, como objecto por exceléncia-da
Sociologia o estudo das «mitologias»); ndo sera porque a experiéncia protegida que até
entdo conheceram os predispde para um tipo de aspiracoes mais ligadas ao principio
do prazer do que ao principio da realidade ¢ por o exotismo intelectual e a boa vontade
formal representarem o meio simbolico, quer dizer, ostentatorio e sem consequéncias,
para liquidar uma experiéncia burguesa, exprimindo-a 20 mesmo tempo? Para que tais
mecanismos intelectuais se possam formar nao serd necessdrio que certas condigoes
econdmicas e sociais de liberdade e de gratuidade das escolhas tenham existido — ¢
durante longos anos?

Se o diletantismo na conduta dos estudos se verifica especialmente entre os
estudantes de origem burguesa é porque, mais seguros de poderem guardar um lugar,
mesmo que ficticio, pelo menos ao nivel duma disciplina «de refugio», tais estudantes
podem, sem grandes riscos, manifestar um desprendimento que supoe precisamente uma
maior seguranga: léem menos obras directamente ligadas aos seus programas ¢ obras
menos escolares; um ndmero bastante grande frequenta estudos variados que abrangem
disciplinas diversas e faculdades diferentes; sdo sempre eles os que mais se inclinam a
julgar-se com indulgéncia; esta maior complacéncia, que a estatistica dos resultados
escolares denuncia, garante-thes, em numerosas circunstincias (por exemplo, na parte
oral), uma vantagem considerdvel.! E importante que resistamos # tentagdo de ver na
menor dependéncia dos estudantes burgueses relativamente as disciplinas escolares uma
desvantagem que seria compensada por outros privilégios; o eclectismo esclarecido
permite tirar o melhor partido possivel das possibilidades oferecidas pelo ensino. Nada
obsta a que uma proporgdo (cerca de um tergo) dos estudantes privilegiados transforme
em privilégio escolar o que pode constituir uma desvantagem para 0s Outros, pois. que,
como veremos, a escola da paradoxalmente um grande valor 4 arte de se distanciar dos
valores e das disciplinas escolares.

Os estudantes mais favorecidos devem ao seu meio de origem, nao s6 os habitos, o
treino e as atitudes que lhes sao mais (teis nas tarefas escolares, mas herdam também
saberes e um savoir-faire, gostos e um «bom gosto» cuja rendibilidade escolar,
embora indirecta, ndo deixa de se verificar. A cultura «livre», condigio implicita do
sucesso universitirio em certas disciplinas, & distribuida de forma extremamente
desigual entre os estudantes originarios de meios diferentes, sem que a desigualdade
dos rendimentos consiga explicar as diferengas constatadas. O privilégio cultural ¢
particularmente manifesto no caso de familiaridade com obras que s6 uma frequéncia
regular do teatro, do museu ou do concerto (frequéncia que nao ¢ organizada pela
escola ou sé 0 é de uma forma esporddica) pode dar. E € ainda mais manifesto no
caso das obras, geralmente as de vanguarda, que sdo as menos «escolares».

1 Convidados a exprimirem a sua opinifio sobre o seu proprio valor escolar, classificando-o numa
escala, os estudantes de origem burguesa, mais dificilmente que os estudantes das classes inferiores ou
médias, admitemn a sua incluso em categorias médias (75% contra 88%), sitwando-se mais frequentemente
nas categorias de «bons» e «muito bons» (I8% contra10%), enquanto os estudantes das classe médias
ostertam sempre atitudes intermédias. Ora, neste mesmo grupo, os estudantes das classes inferiores tinham
resultados escolares sistematicamente melhores do que os estudantes das classes superiores: 58% dentre eles
tiveram pelo menos um louvor mos cxames anteriores contra 39% dos cstudantes das classes superiores; a
diferenga € ainda mais manifesta no grupo dos estudantes que tiveram pelo menos dois louvores, uma vez
que os estudantes das classes inferiores sdo ai proporcionalmente duas vezes mais numerosos, ou seja,
33,5% contra 18%.
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Em qualquer dominio cultural — teatro, misica, pintura, jazz ou cinema — os
estudantes t&m conhecimentos tanto mais ricos & vastos quanto mais elevada for a sua
origem social. Se é verdade que a varia¢do ao nivel da pritica dum instrumento de
misica, do conhecimento de pecas teatrais através do especticulo ou da miisica
classica através do concerto, se processa no sentido previsivel, uma vez que os habitos
culturais de classe e os factores econdmicos acumulam aqui os seus efeitos, ¢ muito
mais surpreendente que os estudantes se distingam ainda, ¢ de forma muito clara,
segundo a origem social, no que respeita a frequéncia dos museus ou o conhecimento
da histéria do jazz ou do cinema, frequentemente considerados como «artes de massa».
Se nos lembrarmos que no caso da pintura (que ndo ¢ ela propria objecto de um
epsmo) aparecem diferencas ao nivel do conhecimento dos autores '‘mais cldssicos,
diferencas que se acentuam ainda mais no que respeita os pintores modernos; se nos
lembrarmos também que a erudi¢do em matéria de cinema ou de jazz {(sempre mais
rara do que em relagBo as artes consagradas) € ela prdpria muito desigualmente
repartida segundo a origem social, teremos de concluir que as desigualdades face 4
cultura em nenhum outro ponto sdo tio marcadas como nos dominios em que, na
auséncia dum ensino organizade, os comportamentos culturais obedecem mais aos
determinismos sociais do que a logica dos gostos e preferéncias individuais!,

A orientagao dos interesses artisticos permite também distinguir socialmente os
estudantes. Sem duvida que os factores sociais de diferenciagao podem por vezes
anular os seus efeitos mais visiveis, podendo, por exemplo, o pequeno burgués bem
comportado superar a vantagem que a familiaridade com a cultura «superior» da aos
estudantes das classes elevadas. Mas os diferentes valores que orientam comporta-
mentos semelhantes podem revelar-se indirectamente através de diferencas mais subtis.
Isso & bem visivel no que respeita ao teatro que, diferentemente da pintura ou da
musica, participa ao mesmo tempo da cultura escolar e da cultura livre e liviemente
adquirida. Os filhos de camponeses ou de quadros médios, de operirios ou de quadros
superiores podem manifestar um conhecimento equivalente no que respeita o teatro
classico, sem terem, mesmo no que se refere a esse dominio, uma cultura idéntica, uma
vez que nao t8m o mesmo passado cultural. Os mesmos saberes nao exprimem
necessariamente as mesmas atitudes e nilo estdo ligados aos mesmos valores: enquanto,
para uns, esses saberes provém do poder exclusivo da norma e da aprendizagem escolar
(uma vez que foram adquiridos, em grande parte, mais através da leitura — quer livre
quer obrigatdria — do que através do espectdculo) para outros, eles exprimem, para
além da obediéneia a imperativos escolares, a posse de uma cultura que devem em
primeiro lugar ao seu meto familiar. Assim, quando através dum teste ou dum exame se
tenta avaliar os gostos e os conhecimentos dos estudantes num dado momento, esti-se a
cortar num ponto determinado um sem nimero de trajectorias diversas.

Além disso, um bom conhecimento do teatro classico ndo tem o mesmo
significado para os filhos dos quadros superiores de Paris, que o associam a um bom
conhecimento do teatro da vanguarda e até do teatro de boulevard, e para os fithos dos
operarios de Lille ou de Clermont-Ferrand, que, conhecendo igualmente o teatro
clissico, desconhecem por completo o teatro de vanguarda ou de boulevard. E, assim,
evidente que uma cultura puramente escolar &, ndo s6 uma cultura parcial ou uma
parte da cultura, mas uma cultura inferior, porque os proprios elementos que a
compdem ndo tém o sentido que teriam se incluidos num conjunto mais vasto. Nao
exaltard a escola, na «cultura geral», exactamente o oposto do que denuncia como
pratica escolar da cultura, naqueles a quem a origem social condena a niio terem outra

LA origem social elevada nao favorece automatica e igualmente todos agueles que dela beneficiam.
No caso da frequéncia do teatro ou dos concertos, a reparticio dos filhos dos quadros superiores ¢ bimodal:
uma parte da populagio (cerca de um tergo) distingue-se claramente pelo sew comportamento, nao so em
relaggo ao resto da categoria, como também em relagido ao resto da populagio estudantil.
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cultura para além da que devem a escola? Cada conhecimento deve, portanto, ser
visto, a0 mesmo tempo, como um elemento duma constelacio e como um elemento de
um itinerdrio cultural na sua totalidade, agindo cada ponto da curva sobre toda a
curva. 1:3, enfim, a maneira pessoal de realizar os actos culturais que lhes confere a
qualidade propriamente cultural: assim, & desenvoltura irénica, a elegincia requintada
ou a seguranga social que di o a-vontade, ou afectacdo do a-vontade, verificam-se
quase sempre entre estudantes das classes supertores, onde essas maneiras desempe-
nham o papel de sinal de inclusdo na elite.

A influéncia do privilégio cultural nao é apercebida, a maior parte das vezes,
seniio sob as suas formas mais brutais (recomendagdes ou relagbes sociais, ajuda no
trabalho escolar ou explicagées, informages sobre o ensino e sobre as profissoes).
De facto, a parte essencial da heranga cultural transmite-se de forma mais discreta e
mais indirecta, e até na auséncia de qualquer acgiio manifesta. E talvez nos meios mais
«cultivados» que mais desnecessario se torna pregar a devogao a cultura, ou o tomar
em mio deliberadamente a iniciagio A pratica cultural. Em oposi¢do ao meio
pequeno-burgués, em que a maior parte das vezes 0s pais néo podem transmitic mais
do que a boa vontade cultural, as classes cultivadas agem através de incitacoes
diferentes, mas muito mais adequadas para suscitar, através de toda a espécie de
persuasoes clandestinas, a adesdo a cultura. (...}

Para os individuos originarios das camadas mais desfavorecidas, a escola continua
a ser a tnica via de acesso i cultura, € isso a todos os niveis de ensino; ela-seria, de
facto, a via real da democratizagiio da cultura se ndo consagrasse, ao ignora-las, as
desigualdades iniciais face & mesma e se ndo chegasse até muitas vezes — por exemplo,
a0 criticar um trabalho escolar por ser demasiado «escolar» — a desvalorizar a cultura
que transmite, em proveito da cultura herdada, que nao ostenta a marca rotineira do
esforgo e tem, gracas a este facto, todas as aparéncias da facilidade e da graga.

Sé formalmente sio os estudantes iguais face a aquisi¢io da cultura «superior»; na
realidade, diferem através de todo um conjunto de pré-disposigdes € pré-saberes
atribuiveis ac meio de origem. Com efeito, estdo separados, nio por diferencas
perceptiveis através de categorias estatisticas (...), mas por toda uma série de
caracteristicas culturais que, em parte, partilham, mesmo quando tal ndo ¢ admitido,
com a sua classe de origem. Quer no contetido ou modalidades do projecto profissional,
quer no tipo de conduta universitiria determinado por essa vocagao, quer ainda nas
orientagdes mais livres da pratica artistica, em resumo, em tudo o que define a ligacao
que um grupo de estudantes mantém com os seus estudos, a relacdo fundamental da
classe social com a sociedade global, o sucesso social e a cultura é determinante’.

Todo o ensino, e mais particularmente o ensino da cultura (mesmo cientifica),
pressupbe implicitamente um corpo de saberes, de savoir-faire ¢ sobretudo de
savoir-dire que constituem o patriménio das classes cultivadas. Educagao ad wusum
delphini, o ensino secundério classico veicula significa¢bes de segundo grau, que
supdem adquirido todo um tesouro de experiéncias de primeiro grau, leituras, nio so
autorizadas, mas também suscitadas pela biblioteca paterna, espectaculos de qualidade
que nem tém de ser escolhidos, viagens sob forma de peregrinagao cultural, conversas
alusivas que sé iluminam os ja iluminados. Nao resultaré de tudo isto uma desigualdade
fundamental diante deste jogo de privilegiados, mas onde todos €€m que enirar, uma vez
que ele ¢ apresentado rodeado dos valores de universalidade? Se as criangas das classes
desfavorecidas se apercebem frequentemente da iniciagio escolar como aprendizagem
do artificio e do discurso-para-uso-dos-professores, nao serd precisamente porque a
reflexio «sdbia», no seu caso, precede sempre a experiéncia directa? E-lhes neces-
sario aprender, com fodos os pormenores, o plano do Partenon sem terem jamais

| O inguérito empirico somente apanha essas totalidades significativas através de perfis sucessivos,
uma vez que tem que recorrer a indicadores que fragmentam o objecto da analise.

-90

<

saigi(? da provincia e dissertar, com a mesma insinceridade forgada, sobre as figuras
retoricas da paixdo classica ou as muances infinitas e infinitesimais do bom gosto
Repetir que o contelido do ensino tradicional tira qualquer realidade a tudo o qué
transmite € esquecer que o sentimento de irrealidade é muito desigualmente sentido
pelos estudantes dos diversos meios.

Crer que, quando damos os mesmos meios econémicos a todos aqueles que tém
os '«dons»‘ indispensaveis, estamos a dar a todos iguais oportunidades de acesso ao
ensino mais elevado e 4 cultura superior, ¢ ficarmos a meio caminho na analise dos
obstaCt_llos € 1gnorar que as aptidoes medidas com o critério escolar resultam, nao tanto
de quaisquer «dons» naturais (que serao sempre hipotéticos enquanto pudenl;os atribuir
a’d§51gualdade escolar a outras causas), mas da maior ou menor afinidade entre os
habitos culturais duma classe, as exigéncias do sistema de ensino e os critérios que ai
definem 0 sucesso. Ao escolherem os tipos de ensino designados como «culturais»
que coln‘trlbuem de uma forma sempre relativamente importante para determinar a;
probabilidades de se prosseguirem estudos «nobres» (a E.N.A., a Politécnica ou a
Facfulc!ade dle Letras'), os alunos tém que assimilar todo um conjunto de conhecimentos
€ tecnicas, jamais dissociaveis de valores sociais em muitos casos opostos aos da prépria
classe de origem. Para os filhos de camponeses, de operérios, de empregados ou de
pequenos comerciantes, a aquisicao da cultura escolar ¢ uma «aculturagio».

) Se' 08 proprios interessados sO muito .raramente vivem a sua aprendizagém como
fenuncia € recusa, ¢ porque os saberes que devem conquistar sao altamente valorizados
pela sociedade global & porque essa conquista simboliza o acesso a uma elite. Temos
portanto, de distinguir entre a facilidade para assimilar a cultura transmitida pel:;
escola (que gqré tanto maior quanto mais elevada for a origem social) e a propensio
para a adquirir que atinge o maximo de intensidade nas classes médias, Embora o
desejo de ascensao atraves da escola nio seja menos forte nas classes inferiofes do que
nas c]asst?s médias, permanece perfeitamente onirico e abstracto quando as probabili-
dfides objgctiyas de o satisfazer sao infimas. Os operérios podem ignorar tudo o que
diz respelto as estatisticas que nos provam que um filho de operario sé tem duas
probabilidades em cem de chegar ao ensino superior, mas o seu comportamento
parece regular-se objectivamente com base num calculo empirico das esperancas
objectivas relativas aos individuos da sua categoria. E, assim, natural que seja a
pequena burguesia, ciasse de transicdo por exceléncia, a que mais fortemente adere
aos valores escolares, uma vez que a escola promete satisfazer-lhe todas as suas
esperancas, ao identificar os valores do sucesso social € os do prestigio cultural.
Qs membros das classes médias distinguem-se (e pretendem distinguir-se) das classes
inferiores por concederem a cultura de elite (da qual muitas vezes nao tém mais do
que um conhecimento bastante vago) um reconhecimento decisivo que testemunha a
sua bpa vontade cultural, mera intengio de obter acesso i cultura. B, portanto, no que
respeita quer a facilidade para assimilar a cultura, quer a propensio para a :;dquin'r
que o0s es:.tudantes originarios das classes camponesas e operarias se encontrarr;
desfavorecidos: até a uma época recente nem encontravam no meio familiar esse
incitamento ao esforgo escolar que permitia is camadas médias compensar a auséncia
de posse pela aspiragdo a mesma. Era necessdrio uma série de éxitos continuos (e os
constantes conselhos dos professores) para que uma crianga origindria daqueles grupos
fosse orientada para o liceu e estudos subsequentes.

E-nos necessdrio lembrar aqui estas evidéncias, porque o sucesso de alguns faz-nos
frequeqtemente esquecer que o terem conseguido ultrapassar as suas desvaniagens
cultyx_‘als se deve muitas vezes a aptiddes especiais ou a certas particularidades do meio
familiar. Uma vez que o acesso ao ensino superior implica uma série ininterrupta de
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milagres e de esforgos, a igualdade relativa entre os individuos seleccionados com um
rigor desigual pode dissimular as desigualdades que a fundamentam.

Mesmo se o sucesso escolar fosse distribuido em proporgdes iguais aos estu-
dantes das classes médias e das classes superiores, ambos continuariam a estar
separados por diferencas subtis na forma de abordar a cultura. O professor que opoe
o aluno «brilhante» ou «dotado» ac aluno «sério», na maior parte das vezes nao esta
a fazer mais do que a julgar o tipo de relagdo com a cultura 4 qual tanto um Como
outro estdo socialmente destinados. Inclinado para se comprometer totalmente na
aprendizagem escolar e para mobilizar no trabalho as virtudes profissionais gque o seu
meio valoriza (por exemplo, o culto do trabalho realizado com rigor e com
dificuldade), o estudante das classes médias serd julgado de acordo com os critérios
da elite culta, adoptados com ligeireza por nuImerosos professores, mesmo quando, e
sobretudo quando, o seu acesso a «clite» data do ingresso no magistério. A imagem
aristocratica da cultura e do trabalho intelectual apresenta tais analogias com a
representagio mais comum da cultura superior que ela se impoe até aos espiritos
menos suspeitos de estarem comprometidos com teorias elitistas, impedindo-os de
ultrapassarem a mera reivindicacao da igualdade formal.

A inversdo do quadro de valores que, devido a uma mudanca de sinal, transforma
a seriedade em espirito de seriedade ¢ a valorizacio do trabalho em trabatho laborioso
e mesquinho, denotando provavelmente uma auséncia de dons, verifica-se quando a
mentalidade pequeno-burguesa ¢ vista do ponto de vista da mentalidade da «eliter,
quer dizer, quando é comparada ao diletantismo do homem culto & bem nascido, que
sabe sem se ter esforgado para adquirir esse saber e que, seguro do seu presente e do
seu futuro, pode adoptar uma elegante atitude de desprendimento & assumir 0§ riscos
do virtuosismo. Ora a cultura da elite esta tao préxima da cultura da escola que as
criangas origindrias dum meio pequeno-burgués (e a fortiori dum meio camponés ou
operario) ndo podem adquirir, a ndo ser penosamente, aquilo que ao filho das classes
superiores ¢ oferecido — o estilo, o gosto, O espirito, em resumo, todos esses
savoir-faire e savoir-vivre, proprios de uma determinada classe e que sdo precisamente
a cultura dessa classe. Para uns, a aprendizagem da cultura da elite é uma conquista,
paga por alio prego; para outros, uma heranga que inclui ao mesmo tempo a facilidade
e as tentagdes da facilidade.

Se as vantagens ou as desvantagens sociais pesam tao fortemente sobre as carreiras
escolares e, duma forma geral, sobre toda a vida cultural, é porque, apercebidas ou
nio, elas sdo sempre cumulativas. Por exemplo, a posigio do pai na hierarquia social
estd ligada duma forma muito estreita a posicdes semelhantes dos outros membros da
familia; ndo é também independente da possibilidade de se prosseguir os estudos
secunddrios numa grande ou numa pequena cidade, o que sabemos estar intimamente
ligado a graus desiguais de conhecimentos e praticas artisticas. (...)

Assim, ignorada ou refutada, a influéncia dos factores sociais de diferenciagao
exerce-se no meio estudantil, sem que tal se revista dum determinismo mecanico.
E importante que nio caiamos no erro de- pensar que o patrimdnio cultural favorece
automaticamente, e da mesma forma, todos aqueles que o recebem. Com efeito,
constatdimos pelo menos duas- maneiras de se situar face ao privilégio e dois tipos de
accao desse mesmo privilégio. A ameaga da delapidagao estd incluida na propria
heranca, sobretudo quando se trata-de cultura, quer dizer, duma aquisi¢ao em que a
forma de aquisigio € constitutiva do que é adquirido. Quando. investida no 4cio
superficial dos jogos de salao, essa heranca nio produz o proveito escolar que o
esforco para se chegar a lugares superiores garante aos individuos originarios das
“classes inferiores. Ao contrario, quando utilizada racionalmente, a heranga cultural
favorece O sucessp escolar, sem acorrentar aos interesses, mais ot menos limitados,
que a escola define; a pertenga a um meio cultivado e informado sobre as verdadeiras
hierarquias intelectuais ou cientificas permite relativizar a influéncia do ensino que
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pesa sobre os outros com demasiada autoridade e prestigio. Seria igualmente facil
demonslt}'ar que, se os individuos origindrios das classes desfavorecidas t€m uma
probabilidade mais alta de serem esmagados pelo seu destino social, eles podem
também excepcionalmente encontrar, no excesso das suas desvantagens, a provocagao
para a sua ultrapassagem. (...) '

Se privilégios de natureza tao diversa, como a residéncia em Paris ou a pertenga a
clgsse cultivada, estdo quase sempre associados a idéntica atitude em relagio a escola
ea culturzj, ¢ porque, ligados na realidade, eles favorecem a adeséio a valores cuja raiz
comum nio é mais do que o préprio facto do privilégio. O peso da hereditariedade
cultm:al é tal que se pode neste caso possuir de forma exclusiva sem ter necessidade de
excluir, uma vez que fudo se passa como se ndo fossem excluidos senéo aqueles que
s exc%uem. A relagio que os individuos mantém com a sua condigdo e com os
determinismos sociais que a definem faz parte da definigdo total da sua condigao ¢ dos
condicionalismos que ela thes impde. Néo é forgoso que estes determinismos sejam
apercebidos de forma consciente para obrigarem os individuos a determinarem-se em
relagio a eles, quer dizer, em relagdo ao futuro objectivo da sua categoria social.
Duma forma geral, poder-se-ia até afirmar que a acgao dos determinismos sociais serd
tanto mais implacavel quanto mais ignorada for a sua importincia.

E por isso que nao existe melhor forma de servir o sistema, crendo combaté-lo,
do q’ue.atribuir todas as desigualdades diante da escola somente a desigualdades
econémicas ou a uma vontade politica. O sistema educacional pode, com efeito,
assegurar a perpetuacio do privilégio através da mera actuagao da sua propria logica:
ou, por outras palavras, ele pode servir o privilégio sem que os privilegiados se
tenham que servir dele — dai que toda a reivindicagao que tenda a autonomizar um
aspecto do sistema de ensino, quer se trate do ensino superior na sua totalidade, quer,
por uma abstracgio de segundo grau, de determinado aspecto do ensino superior, serve
objectivamente o sistema ¢ tudo aquilo que lhe é dtil, uma vez que basta deixar agir
esses lfactores, da escola primaria ao ensino superior, para garantir a perpetuagac do
pr}vﬂegio social. i por isso que os mecanismos que garantem o afastamento das
criangas das classes inferiores e médias agiriam quase tio eficazmente (embora duma
forma mais discreta), no caso de uma politica sistematica de bolsas de estudo tornar 0s
indiﬂviduos de todas as classes sociais formalmente iguais diante da escola — poder-se-ia
entao, aparentemente Com mais justificagio que nunca, atribuir a desigual represen-
tagio das diferentes camadas sociais nos diversos niveis de ensino 4 desigualdade dos
dons ou a aspiragio desigual face a cultura.

Em resumo, a eficacia dos factores sociajs de desigualdade ¢ tal que se poderia
efecgwar a igualizagio dos meios econdmicos sem que o sistera universitario deixasse
por isso de consagrar as desigualdades, ao transformar o privilégio social em dom ou
em mérito individual. Mais: uma vez realizada a igualdade formal das oportunidades, a
escola “poderia entdo colocar todas as aparéncias da legitimidade ac servigo da
legitimagao dos privilégios.




